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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004), ancorada nos estudos psicolinguisticos sobre a leitura (MORAIS, 2017; DAHEANE,
2013) e compreenséo leitora (SMITH, 1989; LEFFA, 1996; PEREIRA; SCLIAR-CABRAL, 2012; SOLE, 2009)
em interface com a Linguistica Textual (MARCUSCHI, 2008; FIORIN, 2012). Trata-se da elabora¢do de uma
proposta metodoldgica que permita ao professor de ensino médio desenvolver com seus alunos as competéncias
e habilidades previstas pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a area de Linguagens e
Tecnologias, mais precisamente no que tange ao componente curricular Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

This paper aims to show a didactic sequence model (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004), anchored in
psycholinguistics studies about reading (MORAIS, 2017; DAHEANE, 2013) and reading comprehension
(SMITH, 1989; LEFFA, 1996; PEREIRA; SCLIAR-CABRAL, 2012; SOLE, 2009) in interface with Textual
Linguistics (MARCUSCHI, 2008; FIORIN, 2012). It is a methodological proposal to highschool's teachers helps
his students to improve the competences and abilities outlined by the new BNCC, more preciselly of the
curricular component Portuguese Language.

Keywords: Reading Comprehension. Textual Linguistics. Psycholinguistic.

1. INTRODUCAO

A leitura € um processo que sO se torna possivel quando desenvolvemos a
competéncia de reconhecer palavras, compreender e relacionar estruturas frasais, adequa-las
ao contexto para, somente a partir dai, chegar a compreensdao (CORSO, 2016). Ler exige,
ainda, que facamos uso de habilidades cognitivas e metacognitivas (OLIVEIRA; SILVEIRA,
2014) sendo, portanto, fruto de um processo subdividido em etapas. Assim sendo, a
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compreensdo ndo se da da mesma forma para todos, tendo em vista que cada sujeito, ao ler,

traz objetivos variados, diferentes bagagens culturais e experiéncias de leitura (ou de néo
leitura) ndo padronizadas.

Na educacdo basica, sobretudo no Ensino Médio (EM), a compreensao leitora torna-
se fundamental, j& que se espera que esse leitor saiba depreender os propdsitos implicitos e
explicitos de um texto; consiga relacionar o que Ié a seus conhecimentos prévios; compreenda
quais informacdes sdo essenciais; avalie a coeréncia do que estd sendo lido; elabore
inferéncias como hipoteses, previsdes e conclusées (SOLE, 2009). Essa maturidade leitora
torna-se bagagem necessaria tanto para o ingresso no Ensino Superior quanto para o0 ingresso
no mercado profissional. No entanto, pesquisas tém apontado grande déficit nesses quesitos.

O dltimo relatério do PISA (Programme for international student assessment)
demonstra que o Brasil é um dos paises que esta abaixo do esperado no que tange a leitura e
aos conhecimentos em ciéncias e matematica (INEP, 2015). Revela, também, que ha géneros
textuais com o0s quais os alunos ndo estdo familiarizados, seja pela estrutura, seja pelo
contelido. Esses dados nos levam a acreditar que ha muito ainda a ser explorado sobre
letramento e sobre o desenvolvimento da compreensao leitora. Eles também servem para nos
sinalizar que o caminho para a melhora deste quadro parte da modernizacdo e da adequacao
metodoldgica das aulas do componente curricular Lingua Portuguesa (LP).

Assim, cientes das mudangas sugeridas pela nova BNCC, acreditamos que levar para
a sala de aula o trabalho com as competéncias linguisticas por ela sugeridas pode gerar
impacto positivo no desempenho dos alunos ndo sé em relacdo ao PISA, mas também aos
demais certames que quantificam e demonstram o desempenho dos estudantes, tais como o
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e os vestibulares. Para isso, propomos a
estruturacdo de sequéncias didaticas (SD) em meio eletronico, através das quais se possa
desenvolver o estudo e a pratica com géneros textuais diversos.

Nas secOes a seguir, portanto, apresentamos o que sugere a BNCC, tendo em vista o
desenvolvimento de competéncias e habilidades na area de linguagens e tecnologias por aluno
concluinte do EM. Apresentaremos os dados do ultimo relatério do PISA, levando em
consideracdo o item leitura. Abordaremos a relevancia dos estudos psicolinguisticos como

norteadores do trabalho com leitura e escrita. Apresentaremos o género textual definido para
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este trabalho e, por fim, apresentaremos uma proposta de SD adaptada ao contexto digital,

universo em que os estudantes do EM em sua maioria se encontram.

2. LER E COMPREENDER?
21A LEGISLAC}AO VIGENTE E OS RESULTADOS OBTIDOS ATE ENTAO: BNCC e
PISA

O estudo da LP no EM serd, em breve, alicercado no que determina a nova BNCC.
Regida pela Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica), e atualizada nos
ultimos dois anos, ela é a “[...] responsavel pela defini¢do dos direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo.”
(Lei 9394/96 art. 35 A). Com base nessas defini¢des, as disciplinas, ou componentes
curriculares, sdo organizadas por areas de conhecimento, as quais devem ser trabalhadas de
forma conjunta. LP, pertencendo a area de Linguagens e Tecnologias, devera pensar suas
acOes levando em consideracdo os demais componentes: Lingua Inglesa, Artes e Educacéao
Fisica.

Esse trabalho por areas organiza-se através da exploracdo e do desenvolvimento de
competéncias especificas da area e do componente curricular analisado. A titulo de
delimitacdo, vamos abordar as competéncias especificas do componente curricular LP que
estejam diretamente relacionados a leitura e a compreensdo leitora. A figura abaixo sintetiza

de que é composta a area de linguagens e o recorte que faremos.

Figura 01 — BNCC - Composicéo da area de Linguagens e Tecnologias

Habilidades
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Fonte: Adaptado MEC (2018)
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Assim, conforme ilustracdo acima, no EM, a area de Linguagens e Tecnologias é

composta por quatro componentes curriculares. O trabalho com esses componentes deve ser
planejado a partir dos campos de atuagdo, reconhecidos pela BNCC como eixos
organizadores. Com base neles, pode-se trabalhar com as competéncias especificas da area.
Sdo sete as competéncias elencadas para a area de linguagens, cada uma delas desmembra-se
em habilidades variadas, as quais servirdo de evidéncia de aquisicdo das competéncias. A fim
de delimitarmos nosso estudo a leitura e compreensdo leitora, elencamos as competéncias 3, 4

e 7. Abaixo, apresentamos 0s temas e acdes que sdo por elas contemplados.

Quadro 01 — BNCC - Linguagens - Competéncias

N° Competéncia

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracéo,

3 protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsdvel, em dmbito local, regional e global.

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos

4 contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas,
bem como respeitando as variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer
natureza.

Mobilizar préticas de linguagem no universo digital, considerando as dimens@es técnicas, criticas, criativas,
7 éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e

de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

Adaptado MEC (2018)

Acreditamos serem essas as competéncias necessarias para o trabalho com a
compreensdo leitora devido ao fato de relacionarem-se mais diretamente ao componente
curricular Lingua Portuguesa, tradicionalmente responsavel pelo desenvolvimento linguistico
formal do sujeito. Assim, nossa proposta é direcionada para os momentos de trabalho com o
componente curricular especifico, ndo abarcando, por isso, 0s demais componentes da area.
Sobre o possivel desdobramento dessas a¢des e a distribuicdo das competéncias em campos,
praticas e habilidades de todos os componentes sugerimos 0 acesso ao documento oficial,

tendo em vista que faremos um recorte especifico neste trabalho: a leitura.

2.2 POR QUE A ENFASE NA LEITURA?

A leitura, além de representar a maior parte do acesso dos sujeitos as informacoes, e,

consequentemente, proporcionar conhecimento, inclusdo social e cidadania (SOUSA,
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HUBNER, 2017) é, também, um dos indicadores analisados no PISA?. Os resultados dessa

avaliacdo trienal tém demonstrado que o Brasil é um dos paises com baixo desempenho na
leitura, j& que os alunos brasileiros apresentam serias dificuldades na compreensdo de textos.
Na figura a seguir, apresentamos 0 mapa da situacdo de todos o0s paises participantes desse

processo.

Figura 02 — Leitura - resultados por pais

Performance - Reading

below average above

Fonte: OECD — PISA (2015)

Como podemos ver, o Brasil € um dos paises cujo desempenho na leitura esta abaixo
da média (INEP, 2018)3. De acordo com o relatério da avaliacdo de 2015, os alunos tiveram
mais facilidade para ler e compreender textos cujos conteddos eram, em sua maioria,
veiculados em formato digital. Além desses, percebeu-se desempenho razoavel para os textos
literdrios e informativos. Em contrapartida, textos normativos, como notas publicas,
documentos oficiais e noticias foram os responsaveis pelos maiores indices de dificuldade.

Ainda em relacdo aos diferentes textos, outro dado interessante se refere a

compreensdo deles quando em formatos diferenciados. Textos que reuniam paragrafos em

2 Programme for international student assessment. Nesse programa, a cada processo de avaliagdo um tema é
enfatizado. Com base nele, elaboram-se atividades que exijam leitura, conhecimentos em matematica e em
ciéncias. Os participantes sdo estudantes da Educacdo Basica que estejam matriculados a partir da 7° série e
tenha até 16 anos.

3 Essa realidade, entretanto, ndo se restringe a essa habilidade. De acordo com o Gltimo relatério, referente a
avaliacéo de 2015, o desempenho em matema@tica e em ciéncias também foi inferior. O relatério completo pode
ser lido em http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa_2015_brazil prt.pdf



http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa_2015_brazil_prt.pdf

MEXPPIFAC

10° SEMINARIO DE ENSINQ DE LINGUAS ESTRANGEIRAS (SELES) | 6° SEMINARIO DE ENSINO DE LINGUA MATERNA (SELM)

7° SEMINARIO NACIONAL E 10 SEMINARIO INTERNACIONAL DE |

+ LINGUAELITERATURA

TEORIA E ENSINQ:

VOZES, LINGUAGENS, CONTEXTOS

o~J

prosa e graficos, listas, tabelas, ou diagramas ofereceram mais dificuldade* para os estudantes

(INEP, 2018). Assim, de acordo com 0 exposto acima, embora os alunos consigam bom
desempenho em textos digitais (suportes eletrdnicos) e em narrativas, contetdos informativos
(documentos, noticias e etc.) ndo sdo bem compreendidos pelos participantes. 1sso pode nos
indicar que o objetivo com o qual os alunos acessam tais textos e a familiaridade que tém com
as estruturas que os materiais apresentam pode estar direcionando as estratégias de que eles se
utilizam para compreender o que leem.

Embora uma avaliacdo tdo complexa como essa precise de uma andlise profunda, que
resulte em medidas sérias para o sistema educacional brasileiro como um todo, entendemos
esses resultados como indicativo de que o trabalho com a leitura é fundamental para possivel
melhora nos demais indices, ja que 0 acesso a educagdo passa necessariamente pela leitura e
interpretacdo de textos. Assim, acreditamos que a relacdo entre objetivos e estratégias de
leitura possa ndo sé justificar os indices de desempenho, mas também, apontar caminhos
adequados para a melhora da compreenséo leitora. Para tanto, a seguir, vamos abordar quais
as contribuicdes dadas pela Psicolinguistica para a leitura e compreenséo leitora.

2.3 A LEITURA E A COMPREENSAO LEITORA: CONTRIBUICOES DA
PSICOLINGUISTICA

A relevancia da leitura para o acesso ao conhecimento e para a formacéo do sujeito
enquanto ser social é inegavel. Seu processo de aprendizagem, entretanto, ndo se da de forma
igual para todos. Ao contrario de outras habilidades como a fala, a visdo e a audi¢do, para as
quais fomos evolutivamente preparados, a leitura exige um maior esfor¢co de nosso cerebro,
pois precisa ser aprendida, ja que é produto de uma construcao cultural (MORAIS, 2017): a
escrita. Para o referido autor, “¢ atraves da aquisi¢do da escrita, através da leitura intencional,

que os leitores desenvolvem uma rede especifica para a leitura, situada na regido visual do

4 De acordo com resultados divulgados pelo INEP (2018), o melhor desempenho dos estudantes foi verificado
quando na leitura de textos de situacdo pessoal (e-mails, mensagens instantaneas, blogues, cartas pessoais, textos
literarios e textos informativos); na de textos continuos (organizados por oracOes e paragrafos, tipicos de textos
argumentativos, contos e romance) e na de itens que envolveram localizagdo e recuperacdo de informacdo. O
pior desempenho foi verificado na leitura de textos de situacdo publica (textos e documentos oficiais, notas
publicas e noticias); textos combinados (organizados pela juncdo de paragrafos em prosa e listas, gréficos,
tabelas ou diagramas) e na de itens que envolveram integracdo e interpretagéo.
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hemisfério esquerdo (MORAIS, 2017 p.6): a visual word form area“, area visual das

palavras. Segundo Daheane (2013), essa regido especifica “[...] pode ser encontrada em todos
os leitores e fica na mesma regido cerebral em todas as culturas, mas [...] ndo existe sendo nas
pessoas que aprenderam a ler [...]”" (p. 149). Ou seja: a aprendizagem da leitura tem coOmo
consequéncia alteracbes fisiologicas no cérebro humano. Por esse motivo torna-se
fundamental que o trabalho com o ensino da leitura esteja ancorado nos estudos
psicolinguisticos, uma vez que é através deles que podemos compreender 0S processos que
dela fazem parte (MORAIS; KOLINSKY, 2015), podendo, assim, melhor trabalhar com a
compreensdo leitora.

A decodificacdo de letras, silabas e palavras ndo garante que haja compreensdo do
que estd disposto no que foi lido. Nesse contexto, a compreensdo leitora depende dos
objetivos de leitura, da relagcdo entre o conteudo linguistico e extralinguistico e da interacao
entre leitor e texto. Para Smith (1989), por exemplo, a leitura “depende de tudo o que esta
ocorrendo — ndo somente o que esta sendo lido, mas do porqué de um determinado leitor estar
lendo” (SMITH, 1989, p. 200). Para Leffa (1996, p. 10), a leitura ¢ um “processo de
representacdo” que se da pela leitura do texto (linguistico) e dos significados possiveis a partir

dele (ndo linguisticos), partindo sempre do observador. Segundo o autor

O simples confronto do leitor com o texto ndo garante a eclosdo de todos os
acontecimentos que caracterizam o ato da leitura. A produgdo de uma nova
substancia — no caso a compreensdo — s6 ocorre se houver afinidade entre os
elementos leitor e texto e se determinadas condicOes estiverem presentes. (LEFFA,
1996, p. 17)

Colomer e Camps (2002, apud PEREIRA; SCLIAR-CABRAL, 2012, p. 37), ao
abordarem o processo de compreensdo e de processamento da leitura, conceituam-na como
sinénimo de compreender. Segundo as autoras, para que a compreensdo ocorra, & necessario
fazer uso de “dois processos simultaneos: bottom-up e top-down”: o primeiro constitui-se de
uma leitura que varre o texto partindo da identificagdo de letras e palavras indo até o
significado; o ultimo, agrega a leitura realizada os conhecimentos prévios do leitor,
permitindo inferéncias. Ja para Solé (2009) ao ler, o leitor esté interagindo com o texto. Essa

interacdo se estabelece a partir da delimitagdo dos objetivos de leitura. Seja extraindo ou
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atribuindo sentido, seja nos processos bottom-up ou top-down ha uma série de estratégias®

que sdo acionadas durante o processo de leitura. O sucesso desse processo, entdo, exige do
leitor um manejo satisfatorio delas.

Solé (2009) define estratégia de leitura como sendo “[...] procedimentos de carater
elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das acoes
que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e possivel mudanga” (p.70).
Essas estratégias, segundo a autora, devem ser ensinadas. Isso significa levar o leitor a
compreender, por exemplo, propositos implicitos e explicitos da leitura; relacionar o que foi
lido aos conhecimentos prévios; definir quais informacdes sdo essenciais; avaliar a coeréncia
do que esta sendo lido; elaborar inferéncias como hipoteses, previsdes e conclusdes. A autora
sugere, ainda, que o trabalho com a leitura passe por trés momentos: antes, durante e apds a
leitura. No momento anterior a leitura, ela sugere que se trabalhe os objetivos (ler para qué?);
0s conhecimentos prévios (0 que eu sei sobre o assunto deste texto?) e as hipoteses para o
texto (encadeamento de leitura @ medida que as hipoteses vao se confirmando ou ndo). No
momento da leitura, sugere que se permitam momentos em que ela ocorra de forma
compartilhada, nos quais se possa formular previsfes sobre o texto a ser lido; perguntas sobre
o que foi lido; esclarecer davidas que possam ter surgido a partir da leitura e resumir as ideias
do texto (PALINCSAR e BROWN, 1984 apud SOLE, 2009). JA no momento posterior a
leitura, a autora sugere que sejam proporcionados momentos em que os alunos possam
aprender a identificar tema e assunto de um texto; a fazer resumos; e a formular e responder
perguntas. Tais etapas permitirdo que, gradualmente, os alunos passem a criar e utilizar suas
préprias estratégias quando diante de outros textos.

Esse processo de desenvolvimento depende, também, da memoria, pois ela € chave
para a consciéncia textual e consciéncia procedimental® “pois o leitor, para compreender o
que I, observa as pistas visuais e confronta-as com 0s conhecimentos prévios que estdo na
memoria. Assim se da o processo de compreensao” (PEREIRA; SCLIAR-CABRAL, 2012, p.
42). Dentro desse contexto, as autoras indicam que ha trés tipos de memdria: a de trabalho

5 Skimming, scanning, predicdo, leitura detalhada e inferéncia, sdo exemplos de estratégias de leitura. Para mais
detalhes sobre cada uma delas Cf. Pereira, Scliar-Cabral (2012).

6 Consciéncia textual tendo como énfase o texto no que tange a estrutura, a coesdo e a coeréncia. Consciéncia
procedimental com énfase nos procedimentos do leitor para atingir a compreensdo em relacdo aos mesmos
aspectos (PEREIRA; SCLIAR-CABRAL, 2012, p. 43).
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(curto prazo, gerenciando informacdes, mas sem gerar arquivos), a declarativa (memdria de

longo prazo, apresentando-se como episodica e semantica), e a procedural (a que se refere a
aprendizagem de habilidades motoras e cognitivas). Conhecer e entender o funcionamento e
as fungdes dessas memdrias se torna relevante porque elas estdo ligadas aos conceitos de

coesdo e coeréncia, relacionando-se diretamente a compreensédo leitora.

2.4 A LINGUISTICA TEXTUAL, GENEROS TEXTUAIS E SUA COLABORAC}AO
PARA AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

A linguistica textual (LT) € o campo da Linguistica que estuda a producéo de sentido
oportunizada pelos textos. De acordo com Marcuschi (2008, p. 73), a LT “[...] pode ser
definida como o estudo das operagdes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producgéo, construcdo e processamento de textos [...] em contextos naturais
de uso”. Ela compreende, portanto, o funcionamento efetivo da lingua, tendo os textos, orais
ou escritos, como unidades de sentido. Por se tratar da lingua em uso, a compreensdo do
discurso manifestado’ pelo texto (FIORIN, 2012) depende do reconhecimento dos elementos
de coesdo, de coeréncia e das inferéncias possiveis (MARCUSCHI, 2008). Assim a
compreensdo de um texto esta atrelada ao contexto, ao suporte, a situacdo comunicativa e, por
fim, ao género em que ele é apresentado.

A definicdo para géneros textuais é variada e, dentro da LT, os autores costumam
delimitar conceitualmente tipos e géneros. Marcuschi (2010), por exemeplo, define géneros
textuais como “eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos [...]” (p. 19) que
estdo diretamente ligados ao meio em que se desenvolvem. Suas marcas se apresentam “[...]
muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades linguisticas ¢ estruturais [...]” (p. 20). Para ele, enquanto 0s tipos textuais estao
relacionados diretamente a estrutura linguistica e as estruturas sintaticas, 0s géneros textuais
sdo a manifestacdo da textualidade presente em nossa vida didria. Eles “apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e
composigdo caracteristica” (p. 23). Dito de outro modo, os tipos de texto podem ser descritos

em categorias mais estanques e limitadas como a narragéo, a injunc¢do, a descricgéo, etc., e 0s

" Em nosso trabalho adotaremos a posi¢io de Fiorin (2012), para quem “o texto ¢ a realiza¢io do discurso por
meio da manifestacao” (p. 148). Ou seja: texto e discurso ndo sdo sindnimos.
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géneros, por sua vez, podem ser categorizados a partir da situacdo enunciava em que se

encontram: reunido, orientacdo, cardapio, noticia, bilhete, etc. Assim, em um género textual
podemos ter mais de um tipo de texto.

Para Antunes (2010), o texto “[...] ¢ um tracado que envolve material linguistico,
faculdades e operacGes cognitivas, além de diferentes fatores de ordem de ordem pragmatica
ou contextual” (p. 37). Assim, o género textual ¢ “[...] o modo de manifestacdo da atividade
comunicativa” (p. 29). Segundo a autora, ¢ do texto que langamos mao quando temos
qualquer proposito comunicativo, ou seja: todo texto tem pelo menos um objetivo. Esse
objetivo s6 ¢ alcangado quando, em interagdo com outro sujeito, “[...] o texto vai tendo um
fluxo conforme [...] a interagdo entre os atores da agdo de linguagem” (p. 32). Para que essa
interacdo ocorra, entretanto, é necessario que sejam mantidas aquelas que sdo, para a autora,
as propriedades do texto: a coesdo, que promove a continuidade do texto atraves de recursos
gramaticais e lexicais, estando mais na superficie do texto; a coeréncia, que permite 0
encadeamento do sentido, indo além dos fatores linguisticos, englobando toda a situacdo
comunicativa; a informatividade, que se exemplifica pelo grau de informacdo nova presente
no contexto comunicativo; e a intertextualidade, que € a caracteristica de que os textos tém de
serem formados a partir de outros. Em nosso trabalho, ao escolher o género com que
trabalhar, levaremos em consideracdo o que definem esses autores. A seguir, apresentamos

nossa proposta.

2.5 UNINDO OS PONTOS: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Os resultados obtidos no PISA demonstram a urgéncia da mudancga no ensino e no
trabalho com a leitura nas escolas, sobretudo a ampliagdo e a melhora no trabalho com
géneros textuais, mais especificamente o género noticia. A nova BNCC nos dé& indicios de
como agregar e desenvolver as competéncias e habilidades necessarias aos alunos de EM. A
comparacao entre os dois cenarios demonstra ser necessario propor mudancas as aulas de LP,
componente curricular diretamente relacionado a leitura, sobretudo no que tange a
compreensdo leitora. Os estudos psicolinguisticos nos alicercam para isso e, em interface com

a LT, tornam-se fundamentais para o professor de LP do EM.
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Nossa proposta, nesse contexto, parte do estudo de Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004), pesquisadores da Universidade de Genebra que desenvolveram a (SD) modelo para
nosso estudo, e da pesquisa de Barbosa (2012), pesquisadora que realizou analise do trabalho
com SD e artigos de opinido. O género para o qual se aplicara a sequéncia didatica a seguir
estd de acordo com ao que se tem hoje na BNCC, no que tange ao componente curricular LP,
e a0 que 0 PISA nos apresenta sobre os déficits de leitura®. A seguir apresentamos o conceito
e 0 modelo tradicional de SD na visdo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e o projeto de

desenvolvimento de nossa proposta de trabalho.

2.5.1 Sequéncias Didaticas

Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004) definem SD como sendo um “conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneiras sisteméticas, em torno de um género textual
oral ou escrito” (p. 97). Trata-se de um processo organizado por 4 etapas: a apresentacao da
situacdo, a producao inicial, os modulos e a producéo final. Na figura abaixo, apresentamos o

modelo de SD dos autores.

Figura 04 - Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentagdo
da Situagdo

o /) N

Producdo Inicial \ /J \” \ Hl/ | Produgdo Final 1

Adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), p. 98

A apresentacdo da situacgao visa trazer aos participantes o projeto de comunicagéo a
ser realizado. E, dentre outros passos, 0 momento de preparar os contetidos e 0s textos que
serdo produzidos; definir o género e indicar se sera oral ou escrito; definir o destinatario da
producdo, delimitar a forma que a producdo assumird (&udio, video, etc., por exemplo) e
definir os participantes. Depois desse passo, 0s autores indicam a necessidade de uma

producdo inicial, momento de avaliar quais elementos serdo trabalhados nos moédulos, cuja

8 De acordo com o PISA, os géneros que apresentam mais dificuldade para os alunos sdo os documentos oficiais,
as notas publicas e as noticias. Trabalharemos com este dltimo.
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quantidade depende da complexidade do trabalho a ser desenvolvido e das dificuldades

apresentadas pelos participantes. Por Gltimo é realizada a producgéo final, momento de avaliar
0 progresso dos alunos na compreensao e na elaboragéo do género em estudo.

Como podemos ver, a SD em seu modelo classico parece exigir do professor um
processo de controle, na medida em que faz dele o responsavel por mapear as dificuldades dos
alunos a respeito do estudo de determinado assunto (em nosso caso, de um género textual) e
tracar todo o percurso a ser seguido por eles. Esse estudo guiado unilateralmente ndo parece
mais estar diretamente relacionado ao publico de nossa sala de aula, acostumado a autonomia
garantida por ferramentas como a Internet. Acreditamos que seja necessario agregar a esse

percurso os elementos caracteristicos da cultura digital em que estéo inseridos.

2.5.2 Sequéncia Didatica Digital

Como vimos, a tecnologia tém influenciado e, em certos aspectos, impulsionado a
educacdo nos ultimos anos. Com o advento da web 2.0, com o surgimento das redes sociais e
dos grandes portais de busca o viés tecnoldgico tem atravessado a sala de aula. Tanto é
verdade que a BNCC, em seu quadro de competéncias para a area de Linguagens determina

como sendo necessario garantir ao estudante:

Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as dimenses
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva (MEC,
2018, p. 482)

Ao que nos parece, as dimensbes praticas e criativas ja sdo rotina para nossos
estudantes, pois, em sua maioria, fazem uso de recursos como as redes sociais, as quais ja
exigem — em maior ou menor grau — algum nivel de mobilizacdo de suas praticas de
linguagem. Falta a eles, portanto, o trabalho com as demais variaveis. Essa falta € o que se
percebe nos dados do PISA: nossos alunos, que tém acesso a mais diversificada fonte de
informac0des, que sdo usuarios assiduos de redes sociais, ndo sdo capazes de compreender um
género como o Noticia.

E nesse contexto que vislumbramos a urgéncia da unifo dos estudos linguisticos
(psicolinguisticos de textuais) aos tecnologicos, aproximando a sala de aula, mais

precisamente as aulas de LP, do cotidiano dos estudantes, sem perder de vista, claro, a fungéo
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pedagdgica que ali exercemos. Com isso, entendemos que propor uma adaptacdo no modelo

classico de SD, agregando a ele os elementos de interatividade que tanto agradam os alunos,
poderdo permitir que o trabalho com atividades de compreensdo leitora e 0 ensino de
estratégias de leitura traga aos alunos resultados satisfatorios e visiveis.

Assim, alicercados na organizacdo processual sugerida por Dolz, Noverraz e
Scheneuwly (2004), mas expandindo seu processo mudular; baseando-nos no que Filatro
(2008) considera como unidades de aprendizagem (UA) e no que Sole (2009) define como
estratégias de leitura, propomos a criacdo de uma SD digital. Assim, em nossa proposta,
incluimos na etapa de producdo inicial o item antes da leitura; nas etapas em que se prevé o
trabalno com modulos, os conteudos tém como norteador os elementos definidos para o
momento durante a leitura; a producdo final acrescentaremos o item apds a leitura. Cada
um desses itens sera subdividido em UA que explorardo estratégias de compreensao leitora
durante todo o processo. Além das estratégias, as UA serdo dimensionadas de modo a
contemplar as competéncias elencadas pela BNCC para o componente curricular de LP,
delimitadas, €é claro, ao que o género e o texto escolhido abarcarao.

No que tange ao Viés tecnologico, a estruturacdo dessa sequéncia e de seus
componentes podera ser organizada em linguagem suportada pelos navegadores tanto de
computadores quanto de celulares. Nesse sentido, por haver uma estrutura prévia pautada em
competéncias e estratégias, ao professor cabera a mediacdo e o trabalho paralelo com outros

textos do mesmo género.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os indices do PISA demonstram a urgéncia do trabalho intenso com a leitura. A
compreensdo da leitura depende do conhecimento de mundo, do momento pelo qual passa o
leitor e do objetivo com que ele esteja lendo. Assim, acreditamos ser necessario trabalhar
mais fortemente com os géneros que estatisticamente apresentam piores resultados, mas nao
apenas eles. O trabalho por areas proposto pela BNCC pode ser vantajoso para a amplia¢do do
conhecimento de mundo dos alunos.

Estamos em processo de elaboracdo de um primeiro piloto de SD adaptada ao formato

digital e que se baseie na exploracdo das estratégias de leitura e no desenvolvimento das
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competéncias previstas pela BNCC. Futuramente, acreditamos ser possivel ampliar o estudo,

aplicando o material desenvolvido em escolas de EM. Assim teremos dados mais concretos
sobre o desenvolvimento das habilidades e das competéncias previstas pela BNCC através da

melhora no desempenho da compreenséo leitora.
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