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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar os desafios da Universidade em formar educadores
frente as caracteristicas da sociedade contemporanea. Para isso aborda, em trés partes, a caracterizacdo da
sociedade contemporanea e sua prépria complexidade, as caracteristicas dos educandos que se desenvolvem em
meio a esta sociedade e, 0 que se espera da Universidade em relacdo a formacdo dos novos educadores, estes,
gue precisam dar conta dos novos desafios da educagdo e tem como missdo orientar os individuos para a
renovacéo do mundo.
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Na disputa entre humanizagéo e capitalismo um “empurra-empurra” marca 0 processo
de formacdo de educadores no Brasil nos Gltimos tempos: de um lado o governo® insistindo
que os futuros educadores ndo tém formacdo pratica o suficiente, por isso, deseja aumentar o
tempo das disciplinas préaticas e dos estagios. De outro, as universidades tentando demonstrar
que falta justamente preparacgdo tedrica sobre a didatica para que os novos educadores possam
adaptar-se as mudancas do mundo, tendo também, a possibilidade de intervir e modificar os
quadros apresentados pelos educandos.

De certa forma ambos os lados tem razdo, afinal, ndo € equivocado imaginar que
quanto maior for a quantidade de praticas de ensino, melhor serd a adaptacdo para 0s novos
educadores no processo didatico cotidiano. Da mesma maneira, as universidades também tem
razdo quando buscam demonstrar que o tempo de formacdo tedrica atual ndo € suficiente,
pois, 0s novos académicos provém de uma formacdo insatisfatéria no Ensino Médio, nédo
conseguindo aproveitar os espacos de formacdo de maneira devida ocasionando as lacunas
apontadas pelo Estado.

Ao mesmo tempo, ambos os lados pecam em seus dogmas: 0 mesmo Estado que cobra
qualidade do Ensino das Universidades é o que permite que universidades com qualidade
mediana, ou duvidosa, diplomem educadores sem as condi¢cdes necessarias para educar.
Também ignora os investimentos insuficientes no Ensino Médio, sendo conivente com a
remuneracdo deficitaria dos educadores e com as precérias condi¢des de trabalho dos
mesmos: muitas escolas convivem com minimas condi¢des de ensino, ndo tendo sequer uma
biblioteca adequada, um laboratério e uma sala de informatica - instrumentos
importantissimos para o desenvolvimento da pesquisa. Algumas escolas sequer possuem

condi¢Ges minimas de higiene.
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O Estado também ignora que estas péssimas condi¢fes de trabalho e remuneracéo,
somadas ao descaso quanto as continuas agressdes fisicas e verbais a professores por parte de
alunos e pais de alunos, “espantam’ muitos educandos do Ensino Médio que teriam potencial
para ser bons profissionais da educacdo. Diante de tais situacOes, é grande a porcentagem de
pretendentes a profissdo de educador que preferem a industria ou o comercio a padecer frente
as promessas governamentais.

Por outro lado, muitas universidades também pecam por insistir em curriculos com
énfase na didatica e com reduzidas pesquisas de campo. Desta maneira, distanciam-se da
realidade atual das escolas e da educagéo, o que gera uma formacao defasada dos educadores
que sdo diplomados entre seus muros, por criar uma visdo superficial dos problemas:

educadores formados nestas universidades tornam-se bons “executivos?®”

, mas ndo sdo bons
entendedores do processo de formacao.

O que fazer? Esta é a pergunta a ser respondida neste momento, principalmente pelas
universidades. Digo “principalmente” por que sabe-se que da parte do Estado sera dificil
reverter situacdes colocadas, dado que, o mesmo flexiona-se frente ao mercado econémico
com suas metas (quantitativas) de dados e numeros, o que o impede de fazer um reflexdo mais
aprofundada da situacdo. Assim, cabe a universidade se reinventar frente aos novos
problemas, buscando uma formacdo que possibilite aos académicos perceber quais sdo as
nuances a serem combatidas na atualidade e como eles podem ser combatidos, ou, de que
maneira pode-se aborda-los reflexivamente para a construcdo de alternativas.

A partir disso, este artigo ira abordar sobre os desafios da universidade na sociedade
complexa contemporénea, iniciando pelo desafio de diferenciar a sociedade complexa atual de
outras sociedades complexas, partindo em seguida para uma analise da mudanca em relacéo a
sociedade e as bases dos educandos a serem formados na atualidade e, terminando com
apontamentos sobre os desafios atuais em relacdo a formacdo de educadores para atender

estas novas caracteristicas, da sociedade e dos educandos.

Sociedades complexas: um mundo niilista e célere®

% No sentido que podem executar bem um projeto ja estipulado, com livros e materiais didaticos pré-definidos,
ou seja, meros monitores para aplicagdo de “apostilados”.

3 Parte deste titulo faz parte de um trabalho apresentado no SENAFE/2012, estando presente nos anais do evento
sob o titulo: “A formagdo na sociedade complexa e o papel da filosofia no desenvolvimento de uma educagédo
critica e humanizadora”.



O que faz de uma sociedade algo complexo? Guareschi (2009, p.72), nos diz que “uma
sociedade vista a partir das relagdes é, portanto, algo complexo e dindmico, algo em continua
ebulicao”. Esta premissa leva em conta que ¢ na sociedade que nossas criangas € jovens vao
recebendo cargas culturais, e assim vdo constituindo suas identidades, formatando-se e
possivelmente desenhando o que serao as futuras geragdes, em outras palavras: “produzimos a
sociedade que nos produz” (MORIN, 1999, p.89). Nesta primeira parte desejo abordar o tema
da complexidade, buscando apontar quais as diferencas desta sociedade para as demais épocas
para posteriormente perceber quais sdo as consequéncias desta sociedade nos educandos de
“amanha”.

Em sentido etimoldgico, a palavra “complexo”, pode ser relacionada tanto a
“complexus” (aquilo que se tece junto), como a “complex” (algo com muitas dobras), e se faz
de grande valia para explicar aquilo que se denomina sociedade, do latim societas,
(associacdo amistosa com outros), podendo relacionar-se a socius, ou companheiro (na Roma
antiga companio, cum+panis), aquele com quem se reparte 0 p&o.

Estas palavras, quando juntas, constituem uma afirmacdo muito usada entre 0s
pensadores contemporaneos: sociedade complexa. Ndo que este seja um termo novo, nem que
ele queira representar algo novo, entretanto, nunca foi tdo forte a sensacdo de que a sociedade
se faz cada vez mais cheia de relagdes, e a0 mesmo tempo cheia de dobras. Desta forma, em
uma tentativa de sintetizar o significado de sociedades complexas contemporaneas, poder-se-

ia dizer que:

As sociedades complexas moderno-contemporaneas sao constituidas e caracterizam-
se por um intenso processo de interagdo entre grupos e segmentos sociais
diferenciados. A propria natureza da complexidade moderna esté indissoluvelmente
associada ao mercado internacional cada vez mais onipresente, a uma permanente
troca cultural através de migragdes, viagens, encontros internacionais de todo o tipo,
além do fendmeno da cultura e da comunicacéo de massas (VELHO, 1999, p. 38)

Como se V&, a interagdo social € um dos aspectos que definem a complexidade da
sociedade, e atualmente se da de modo acelerado e globalizado, ajudada pela ascensdo da
ciéncia e da tecnologia, bem como pelo aperfeicoamento dos meios de transporte e dos meios
de comunicacgéo, desenhando um mundo cada vez mais interligado.

Possivelmente ha algumas centenas de anos, nem mesmo as mentes mais positivas,
conseguiriam antever os impressionantes feitos que se desenvolveriam nas areas tecno-

cientificas, ou que a sociedade imergiria em uma rede de consumo insaciavel - mais



visivelmente ap6s a segunda guerra mundial-, chegando aos patamares que se pode
vislumbrar na atualidade (KAPLAN, 1998).

A transformacdo € tamanha que as rapidas e bruscas mudancas dos ultimos anos nao
oportunizaram tempo suficiente de compreensdo aos individuos, 0 que ja aponta para um
processo de decadéncia de valores e de auséncia de sentido para a vida e para a historia.
(SANTOS, 1997, p. 58). Se isso ndo bastasse, € mister compreender que mesmo estando em
tempos de globalizacdo, ainda existem grupos que vivem em outro ritmo, em outro tempo, ou

seja, globalizacédo

ndo significa que todos os grupos humanos estejam vivendo da mesma forma. Ainda
existem, nas partes do mundo mais afastadas dos grandes centros urbanos, pessoas
que vivem com pouca ou nenhuma tecnologia atual e de acordo com as
permanéncias e recriagbes dos costumes e crencas de seus antepassados
(VICENTINO, 2010, p.27).

Esta diferenca de acesso a tecnologia e a ciéncia impede que o conhecimento seja
validado integralmente, fazendo com que mesmo no mundo da tecnociéncia, a sensagdo nos
individuos seja de desordem e descrenca, para nao falar de desencanto. Santos (1997, p.108)
expoe que “¢ como se a logica e a imaginacdo humana falhassem ao representar a realidade, e
alguma coisa estivesse se esvaziando, zerando”. Conforme complementa, a humanidade
chegou a um nivel de niilismo onde a vida, em todas suas esferas, perdeu o sentido. Santos
(1997) ainda pondera que quem melhor expressa esta “filosofia” ¢ o movimento denominado

pOs-modernista:

O pds-modernismo ameaga encarnar hoje estilos de vida e de filosofia nos quais
viceja uma ideia tida como arqui-sinistra: o niilismo, o nada, o vazio, a auséncia de
valores e de sentido para a vida [...] 0 homem pés-moderno ja sabe que ndo existe
céu, nem sentido para histéria, € assim se entrega ao presente e ao prazer, ao
consumo e ao individualismo (SANTQOS, 1997, p. 10).

Corralo (2010) complementa esta ideia afirmando que o cenario em que a humanidade
se encontra é obscuro, imerso em incertezas e ambiguidades, e com prognoésticos de um futuro
cada vez mais imprevisivel, onde “a unica certeza ¢ da imutabilidade da mudanca, em
intensidade e proporgdes jamais vistas e apreendidas na historia da civilizagdo” (CORRALO,
2010, p.42).

Essas previsoes sdo refor¢adas quando analisadas as afirmac6es de Lipovetsky (2004,
p. 54), o qual vislumbra que cada vez mais o estado democratico recua, enquanto tanto a

religido quanto a familia se privatizam, e o mercado econémico se impde (trazendo consigo a



concorréncia e a ambicdo técnica), diminuindo os direitos essenciais dos individuos. Com
consequéncia, como que encantado pelas préprias criagcdes, o ser humano revive Narciso e
entrega-se ao fetiche: politicamente alienado e economicamente calculado pelo mercado
(tanto em relacdo ao seu tempo como ao seu espago), se encontra descrente e desprovido de
protagonismo.

Desta forma o “desencanto” e a “desordem” se fazem consequéncias de um momento
histérico onde a velocidade das rupturas relativiza tudo, dando espaco ao descrédito sobre
aquilo que deve ser assimilado ou ndo, ou aquilo que deve ser praticado ou ndo (DEBORD,
1997).

O individuo a ser formado

Diante de tal sociedade complexa, educadores de todas as séries - Ensino Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio - enfrentam situacfes também complexas em relacdo as
condi¢Bes de ensino-aprendizagem nas escolas. Os educandos também ndo sdo “mais os
mesmos” de outrora, eles também recebem as cargas desta sociedade célere € ambivalente em
momentos em que estdo em plena formacao de personalidade.

Nesta parte do trabalho pretendo expor um pouco sobre a constituicdo dos educandos e
como recebem esta carga cultural, tendo como parametro sua formagcdo moral e as bases que
deveriam respalda-los na constituicdo de sua identidade, buscando assim encaminhar uma
reflexdo mais clara sobre quais sdo os desafios que se colocam frente aos novos educadores na
contemporaneidade.

Neste caminho, para compreender melhor o processo de formacdo da identidade, opto
por embasar-me em dois autores: Piaget e Kohlberg. Em Piaget (apud LIMA, 2007), tem-se a
compreensdo da apropriacdo de saberes por parte dos educandos em cada idade, onde
destacaria que em cada uma destas fazes os mesmos dependem de lacos de reciprocidade e
cooperacéo para se desenvolver, seja por parte da familia, seja por parte da sociedade (escola).

Em Kohlberg (apud FINI, 1991), é possivel compreender o desenvolvimento moral
dos educandos em cada idade, sendo que, da mesma maneira em cada etapa de formagéo de
sua personalidade sdo dependentes de parametros e referéncias. Por isso, frequentemente
adotam os padrdes morais dos pais, buscando a opinido deles do que ¢ ser “bom” individuo,
ou seja, buscam referéncias para constituirem-se como individuos.

Assim, é possivel perceber que a formacdo do carater e dos principios de

autoconfianca que influenciam diretamente na relacdo educador-educando, da mesma forma



na relagdo ensino-aprendizagem, necessitam inteiramente da construgdo de boas referéncias,
em primeiro momento na familia e, posteriormente, na sociedade.

Entretanto, como foi possivel perceber na primeira parte deste trabalho, ao contrario
disso, é possivel prever que atualmente nem a familia e nem a sociedade conseguem colocar-
se como referéncias. As relagdes familiares atuais convivem com duragéo relativa e uma crise
de autoridade acentuada pelo aumento dos divorcios, das separagdes e das recomposicdes,
crise esta que influencia diretamente os educandos ao empurra-los em uma crise de
referéncias autobiograficas, o que “respinga” nas salas de aula, visto que, como menciona
Renaut (2004), se outrora a familia conseguia transmitir a autoridade do seu ndcleo para a
escola e consequentemente para o educador, agora, em crise, € incapaz de transmitir esta
autoridade bem como de constituir-se como referéncia, o que dificulta ainda mais o papel do
educador.

Da mesma forma, as relagdes éticas e as relagdes politicas ndo constituem-se mais
como referéncias para os educandos. Para Bauman (2005, p. 84) “os poderes de estado ndo
podem fazer quase nada para aplacar a incerteza, muito menos para elimina-la”. O Estado
perdeu forca e poder para instituicdes laterais e para si mesmo devido a corrupcao impregnada
em seu meio. Tal corrupcdo enfraquece a democracia e a organizacgao social e contribui para
um mundo do “cada um para si”.

Também os materiais didaticos estdo defasados. Como pode-se perceber em Melo
(2004), os livros didaticos atualmente possuem funcdes que vao além da simples educacao:
eles buscam impulsionar para uma cultura global e neoliberal - afastando-se da reflexdo para
tender a processos de adaptacdo e aproximando-se muito do que Theodor Adorno
“profetizava” como processos de Semiformagdo — e dificultam a tarefa de constituicdo de
identidades autenticas e criticas.

Em resumo, os novos educadores precisam vislumbrar uma educacdo para uma
porcentagem significativa de individuos niilistas, alienados e intelectualmente despreparados,
bem como desprovidos de protagonismo e entregues ao extremismo por sua falta de
convivéncia com referéncias familiares e sociais, sem ou com minimas bases de
autoconhecimento e autorrespeito, precisando encaminha-los para situagfes de

autorrealizagéo.



A universidade e os desafios da formacéo de educadores

Situacbes como estas requerem dos novos educadores preparacdo, maturidade,
dominio de si, dominio de didaticas de ensino e de teorias, mas, requerem principalmente uma
capacidade hermenéutica que lhes possibilite leitura de mundo e de realidade, projetando
assim a antecipacdo a problemas de ensino-aprendizagem que podem surgir diante da
realidade de cada educando. Nesta Ultima parte do trabalho pretendo fazer uma breve
reflexdo, juntando a sociedade complexa atual e as dificuldades formacéo da identidade dos
educandos, para tentar demonstrar possiveis apontamentos a formacdo de educadores na
atualidade.

Sendo assim, é importante recordar que nas duas primeiras partes deste trabalho
buscou-se demonstrar que todas as sociedades em suas relacdes sdao complexas, contudo, a
sociedade atual diferencia-se das demais por demonstrar uma celeridade em relagdo as
rupturas que ainda ndo havia ocorrido em outras épocas com tal intensidade. Esta celeridade
de rupturas, somado a uma série de outros fatores, colocaram varias estruturas da sociedade
em colapso, o que deixa os individuos desprovidos de referéncias para a constituicdo de sua
autorrealizagéo e autoconfianca.

Diante de tais fatos, criancgas, jovens e adolescentes crescem e se desenvolvem sem ter
acesso a minimas bases de formacdo e constituicdo de seu ser. Com isso, sobrecarregam a
escola, a qual, ja se vé pressionada por um sistema econémico dominante que prima por
resultados quantitativos ante os qualitativos e ainda sofre com o despreparo de seus gestores e
educadores, 0s quais ndo conseguem compreender e enfrentar as novas situacoes.

E grande a porcentagem de gestores e educadores que carecem de um olhar critico e
hermenéutico, sendo capazes de refletir e vislumbrar possibilidades frente aos desafios de
educar diante dos novos fatos sociais que se determinam pelas caracteristicas da sociedade
contemporanea. Problema este, que esta ligado a questionavel formacao dos educadores.

Aqui retoma-se o que foi abordado na introducgéo deste trabalho: de um lado o Estado
insistindo que a formacgdo de educadores ndo tem “préticas de ensino” suficientes, por isso,
deseja aumentar o tempo das disciplinas praticas e dos estagios; de outro, as universidades
tentando demonstrar que o que falta é justamente mais preparacao teorica para a pratica, mas,
deixam de dar atencdo maior para preparacdo teorica sobre a pratica, e ai encontra-se um
problema.

H& algum tempo as universidades formadoras de educadores vem diminuindo as

disciplinas hermenéuticas (como Filosofia da educagédo, Sociologia da educacdo, Psicologia



da Educacéo) e, quando ministradas, nem sempre recebem a importancia devida, tanto que,
em muitas universidades estas disciplinas sdo consideradas “caga-niquel” pelos académicos,
dado o desmerecimento que sofrem.

Contudo, sdo justamente disciplinas com estas caracteristicas que podem possibilitar o
avanco® ou, a recuperacéo da acdo dos educadores na sociedade contemporanea. Disciplinas
que possibilitem uma leitura hermenéutica da sociedade e dos educandos, que permitam aos
educadores compreender o que é formacdo e como ela pode ser conduzida frente aos novos
desafios. Enfim, que permitam a formacdo de educadores reflexivos, visto que, como

menciona Schon (2000) ou como sintetiza Celani (2003, p.26-27):

“...a visdo [...] de reflexdo, "na acdo” e “sobre a acdo’, oferece um arcabouco Util
para se explorar as possibilidades de transformagdes nas representagdes dos
professores relativas a ensinar e aprender... pois est4 orientado para a solugdo de
problemas e a criacdo de hipdteses. A reflexdo, no contexto educacional envolve a
substituicdo do conhecimento pedagdgico por perguntas que decorrem da pratica
pedagogica. Esta é também a visdo de construcdo de conhecimento de Freire: um
conjunto de reflexdes recriadas a luz e perguntas e discussdes a fim de “iluminar a
realidade”... O processo reflexivo ndo acontece sozinho. E, na verdade um trabalho
ativo, consciente que pressupde, esforco, vontade e que tem lugar quando condices
sdo criadas para isso...”

Assim, uma retomada da formacdo de bons educadores passa, certamente, pela
retomada das disciplinas hermenéuticas e reflexivas. O aumento da carga horéria destas,
ocasionando o aumento da reflexdo sobre a acdo dos educadores, representara a possibilidade
de anélise qualificada dos novos nuances que se colocam sobre 0s processos de ensino e de
aprendizagem.

Sem a capacidade de perceber o que significa realmente formacéo, e sem a capacidade
de refletir se as acBes desenvolvidas na sala de aula sdo agdes formativas, ndo havera
possibilidade de enfrentamento dos novos educadores. Da mesma maneira é necessario que
desenvolva a capacidade de desvelar o sentido politico de suas agdes de educador, para que
ndo se torne simplesmente um reprodutor e perpetuador do Status Quo, mas sim, que possa

permitir possibilidades de mudanca quando necessario (SAVIANI, 2000).

* Duas questdes sdo importantes analisar nesta colocagdo: 1) Ndo ¢ “formula do sucesso” colocar estas
disciplinas no curriculo dos cursos, sem que haja um real interesse pela construgdo de professores reflexivos. As
disciplinas precisam estar direcionadas para este objetivo e os formadores cientes de que devem buscar formar
educadores com estas caracteristicas; 2) Também € erroneo pensar que “o que vale ¢ a intengdo” e, desta forma,
imaginar que é possivel que qualquer educador, de qualquer area, possa desenvolver com a mesma autoridade
intelectual os pressupostos necessarios para a construgdo da reflexividade. O Ensino Médio do Rio Grande do
Sul usou deste mesmo pensamento em relacéo a disciplinas como Filosofia e Sociologia por algum tempo e os
resultados foram decepcionantes. Assim, é preciso respeitar as areas e suas caracteristicas, ndo desprezando o
saber interdisciplinar dos demais educadores, mas, estando ciente de suas limitagdes interculturais e cientificas.



Enfim, é preciso constituir os educadores como individuos seguros de si, capazes de
governar a si mesmos. Individuos que saibam ler o mundo criticamente e decodificd-lo as
novas geragdes, tornando-se referéncias para educandos, ndo deixando-0s entregues a Si
mesmos para renovar 0 mundo em um momento onde ndo estdo ainda aptos para tal funcao.
(ARENDT, 1972.)

Consideracoes finais

E possivel perceber que, diante de uma época em que a sociedade traz em sua
complexidade a velocidade das rupturas que relativiza tudo e aponta para o “desencanto” e a
“desordem”, as bases formadoras do individuo como a ética, a politica, a religido e a prépria
familia encontram-se desestruturadas e ndo conseguem servir de referéncia para as novas
geracoes.

Desta maneira a escola se vé sobrecarregada, tendo que enfrentar — além das diretrizes
mercadologicas de quantificacdo — novos desafios relacionados ao processo de ensino
aprendizagem. Afinal: como educar as novas geracdes em meio a tantos problemas? A fonte
de resposta inicial a esta questdo, que deveria estar ancorada nos proprios educadores e nas
andlises de suas praticas cotidianas, se encontra ofuscado pela prépria dificuldade que os
educadores tem de representar a si mesmos e a0 mundo em que vivem.

Diante de tal constatacdo, é mister perceber que cabe a Universidade preocupar-se
com a formacdo de individuos reflexivos e hermenéuticos, e ndo somente didaticos. Cabe a
entidade formadora, conduzir os novos educadores para a compreensdo do verdadeiro
significado de formacdo, bem como, para o dominio de conceitos e conhecimentos
imprescindiveis ao processo de educar, para que assim a formacéo volte a ser um processo de
desvelamento do ser e sua potencializacdo integral, qualitativa e ndo somente quantitativa.

Da mesma maneira, que 0s novos educadores sejam capazes de desvelar o projeto
politico econdmico que representam ao educar, para que nao sejam apenas reprodutores de
sistemas, antes sim, para que possam transformar-se em artesdos da formacéo, capazes de
permitir a expressdo do melhor que cada educando possa desenvolver, sendo assim,

impulsionadores de uma nova geragdo que seja capaz de renovar 0 mundo e suas perspectivas.
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