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INCENTIVO A LEITURA E A INTERPRETACAO ATRAVES DO USO DE
FERRAMENTAS DIGITAIS: UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA 0S ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ENCOURAGING READING AND INTERPRETATION THROUGH THE USE OF DIGITAL
TOOLS: A DIDACTIC SEQUENCE FOR THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

Marilia Dias Treicha®, Maria Isabel Giusti Moreira?

RESUMO: Este trabalho propde uma sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004) que tem por
objetivo incentivar a leitura e desenvolver a interpretacdo, com foco nos anos finais do Ensino Fundamental.
Para isso, os géneros textuais do campo jornalistico-mididtico (BNCC, 2018): noticia e reportagem, foram
utilizados através da mediacdo de algumas ferramentas digitais (Google Sala de Aula, Google forms, Padlet,
Quizizz, Jamboard e Wordwall), para o desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretagdo, promovendo
a distingdo entre fato e opinido, o reconhecimento do sentido das relagdes logico-discursivas em um texto e a
compreensado da finalidade de textos de diferentes géneros. Como produto deste trabalho, a sequéncia didatica
estd baseada nos pressupostos da teoria histdrico-sociocultural de Vigotski (2001) sobre o desenvolvimento da
aprendizagem, conta ainda com a abordagem de Marcuschi (2010) sobre género textual e Kenski (2003) sobre a
utilizacdo de ferramentas digitais, na mediacdo da aprendizagem.

Palavras Chaves: Leitura e Interpretacdo; Ferramentas Digitais; Sequéncia Didatica.

ABSTRACT: This work proposes a didactic sequence (DOLZ, NOVERRAZ AND SCHNEUWLY, 2004) that aims to
encourage reading and develop interpretation, focusing on the final years of Elementary School. For this, the
textual genres of the journalistic-media field (BNCC, 2018): news and reporting, were used through the mediation
of some digital tools (Google Classroom, Google forms, Padlet, Quizizz, Jamboard and Wordwall), to development
of reading and interpretation skills, promoting the distinction between fact and opinion, recognition of the
meaning of logical-discursive relationships in a text and understanding the purpose of texts of different genres.
As a product of this work, the didactic sequence is based on the assumptions of Vigotski's (2001) historical-
sociocultural theory on the development of learning, and also relies on the approach of Marcuschi (2010) on
textual genre and Kenski (2003) on the use of digital tools, in the mediation of learning.

Keywords: Reading and interpretation; Digital Tools; Following teaching.

1. INTRODUCAO

Este trabalho propde um Produto Educacional no formato de uma sequéncia didatica (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004) que tem por objetivo principal incentivar a leitura e desenvolver a
interpretacdo, com foco nos anos finais do Ensino Fundamental. Para isso, os géneros textuais do
campo jornalistico-midiatico (BNCC, 2018): noticia e reportagem, foram utilizados através da mediacdo
de algumas ferramentas e digitais (Google Sala de Aula, Google forms, Padlet, Quizizz, Jamboard e
Wordwall), para o desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretagdo, promovendo também
a distingdo entre fato e opinido, o reconhecimento do sentido das relagbes légico-discursivas em um
texto e a compreensao da finalidade de textos de diferentes géneros.

As dificuldades dos alunos nessas habilidades foram identificadas através de avaliagdes
diagndsticas e formativas realizadas pelo instrumento “Avaliar é tri”, utilizado pela Secretaria Estadual
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de Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS), durante o ano de 2023, em uma turma de sétimo ano,
de uma escola da periferia da cidade de Pelotas/RS.

Diante da constatacdo revelada pelo instrumento avaliativo, questionou-se: Como incentivar
a leitura e a habilidade de interpretacdo dos anos finais utilizando ferramentas digitais? Para tentar
solucionar essa problematica, pensou-se em elaborar uma sequéncia didatica, ou seja, um
planejamento de atividades que fosse atrativo e que, ao mesmo tempo, pudesse dar conta da
necessidade dos alunos apontada no diagnéstico realizado. Nesse sentido, as ferramentas digitais
seriam utilizadas como ambiente de aprendizagem e os géneros textuais noticia e reportagem como
objetos de estudo para facilitar a compreensdo e entendimento das habilidades de leitura e
interpretacdo, mas também por ser um género informativo, que pode conter imagens e temas
interessantes aos olhos dos estudantes.

Como produto deste trabalho, a sequéncia didatica estd baseada nos pressupostos da teoria
histérico-sociocultural de Vigotski (2001) sobre o desenvolvimento da aprendizagem, conta ainda com
a abordagem de Marcuschi (2010) sobre género textual e Kenski (2003) sobre a utilizagdo de
ferramentas digitais, na media¢do da aprendizagem.

Para aplicar a sequéncia de atividades, escolheu-se a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Rachel Mello, localizada na Sanga Funda, na periferia da cidade de Pelotas/RS, por ser o local de
trabalho no qual a autora é professora efetiva. A escola, como faz parte da rede estadual do Rio Grande
do Sul, possui e-mail institucional (@educar.rs.gov.br), assim como todos os professores e alunos.
Também possui 90 Chromebooks que estdo a disposi¢cdo dos estudantes para uso na sala de aula, além
de um laboratério de informatica e um gabinete mavel.

O uso da Plataforma de Aprendizagem teve inicio devido ao cancelamento das aulas
presenciais durante a Pandemia da COVID-19. Porém, no momento, a plataforma tem uma nova
utilidade, pois agora o professor pode estar presente e auxiliar seus alunos quando necessario, além
de propor exercicios e complementar as aulas com videos ou outros materiais de apoio aos estudantes.

Segundo a avaliacdo formativa de ensino e de aprendizagem realizada no inicio de abril de
2023, através do instrumento “Avaliar é tri”, a turma que possui em média 27 alunos apresenta os
seguintes indices: 06 alunos (26%) encontram-se ABAIXO DO BASICO, 08 alunos (35%) no nivel BASICO,
04 alunos (17%) no nivel ADEQUADO e 05 alunos (22%) no nivel AVANCADO.

As avaliagbes formativas ofertadas pela SEDUC/RS se propdem a acompanhar o
desenvolvimento do estudante ao longo do ano letivo, permitindo o monitoramento permanente e
individual, o que, por sua vez, possibilita que os professores e a equipe gestora fagam intervengdes
mais rapidas e direcionadas, contribuindo para a aprendizagem e a observacao do dia a dia da sala de
aula.

A Figura 01 mostra a percentagem de acerto das habilidades analisadas durante a avaliacado
formativa das trés turmas de 72 ano da EEEF Raquel Mello. O acerto total (ou por habilidade) foi
calculado com base na Teoria Classica dos Testes (TCT) e corresponde a razdo entre os itens acertados
e 0s apresentados no teste (ou por habilidade)3.

Figura 01 - Percentual de Acertos por Habilidade

Hot Ho2 Ho3 Hoa Ho5 HO6 Ho7
(HLPO16) (HLPO1Z) (HLPOZ]) [HLPO22) [HLPOZ23) [HLPO24) [HLPO25)

42% 47% 70% 64% 65% 83% 47%

Acerto total 108 Ho9 H10 H1
50% (HLPOZ6) (HLPO28) (HLPO30) {HLPO37)
58% 57% 42% 42%

@ Ate 40% De 41 ate 60% De 61 ate 80% Acima de 80%

H14
[HLPO44)

63%

3 https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/

URI - Santo Angelo, 10-11 de outubro de 2024.



https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/

82 MOSTRA GAUCHA DE PRODUTOS EDUCACIONAIS URI - Santo Angelo - RS - Brasil

FONTE: https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/ (Acesso em 14/06/2023)

Na avaliacdo formativa elaborada pela SEDUC/RS na forma de 26 quest&es de multipla escolha,
foram analisadas 14 habilidades em Lingua Portuguesa, que sdo descritas conforme o Quadro 01.
Quadro 01. Descrigdo das Habilidades da Avaliagdo Formativa

HO1 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;

HO2 - Reconhecer formas de tratar uma informagao na comparagdo de textos que tratam do mesmo tema;
HO3 - Localizar informagdo explicita;

HOA4 - Inferir o sentido de palavra ou expressdo a partir do contexto;

HO5 - Inferir informacgdes em textos;

HO6 - Reconhecer efeito de humor ou de ironia em um texto;

HO7 - Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou fungdo da pontuacdo e de outras notagdes;
HO8 - Reconhecer efeitos de sentido decorrentes da exploragdo de recursos linguisticos;

HO9 - Reconhecer o assunto de um texto lido;

H10 - Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador;

H11 - Reconhecer as relagGes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que contribuem
para a sua continuidade.

H12 - Distinguir um fato da opinido;

H13 - Reconhecer o sentido das relagdes logico-discursivas em um texto;

H14 - Identificar marcas linguisticas em um texto;

O recorte da Figura 02 expressa os percentuais de acertos em cada habilidade da turma de
sétimo ano da escola referéncia para este trabalho. Assim, foram elencadas as habilidades 01, 12 e 13
como as mais preocupantes. Desta forma, é preciso que a leitura seja trabalhada, assim como a
interpretacdo, pois distinguir fato de opinido (H12) e reconhecer o sentido das relacdes ldgico-
discursivas em um texto (H13) requerem o entendimento do texto, consequentemente, os alunos
precisam dominar a habilidade de interpretar e retirar informagdes explicitas e implicitas. J& a
compreensao da finalidade de textos de diferentes géneros (H1), necessita da maior exposicdo de
géneros textuais aos alunos indicando o objetivo de cada género, ou seja, sua finalidade.

Figura 02 - Acerto Total e por Habilidade por Turma

Participagdo e desempenho Acerto total e por habilidade

72 43 50 85 72 65 o1 61 63 78 54 52 43 24

FONTE: https://avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/ (Acesso em 14/06/2023)

A partir da andlise dos dados da avaliacdo formativa, pretendeu-se potencializar as habilidades
que estdo em defasagem, dando énfase para as habilidades de leitura e de interpretacdo que
permeiam as outras, sendo o elo para que as aprendizagens fossem efetivadas.

Para a escolha da tematica das noticias, fez-se uma enquete com a turma para identificar os
assuntos que geram interesse de leitura nos alunos. Primeiramente, foram listados os temas de acordo
com as falas dos discentes e, depois, ocorreu a votacdo, onde dentre os temas natureza, animais,
esportes, ficcdo cientifica, animes, filmes de terror, casos criminais e moda. Entre os temas
relacionados, a tematica sobre Animes recebeu mais votos. Desta forma, a autora deste trabalho
buscou por noticias e reportagens relacionadas ao assunto escolhido, para que houvesse mais
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interesse dos alunos nas propostas de leitura da sequéncia didatica e que promovesse a busca por
outras leituras.

2. REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho tem como base o aporte tedrico sdcio-histérico-cultural de Vigotski (2001 e
2009), através das teorias de aprendizagem fundamentais no que diz respeito a linguagem e a
aprendizagem cognitiva. Para Vigotski (2001, p.104) “a aprendizagem é desenvolvimento”, ou seja, 0
ensino vem antes do dominio cognitivo, pois “a aprendizagem sé é boa quando estad a frente do
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2009, p. 334), desta forma conclui-se que sdo dois processos
(aprendizagem e desenvolvimento) que estdo em complexas inter-relacdes, mas que ndo coincidem
imediatamente, porém complementam-se.

Visto que aprender é essencial para o desenvolvimento cognitivo, verifica-se que os conceitos
espontdneos sdo a base para formacdo dos conceitos cientificos e que os dois evoluem juntos, pois “o
desenvolvimento é produto da interacdo dos dois processos” (VIGOTSKI, 2001, p. 106). Nesse sentido,
Vigotski reconhece o importante papel da escola na fungao de proporcionar o acesso ao conhecimento
cientifico que é construido e acumulado pela humanidade, através da formacdo dos conceitos
adquiridos no cotidiano, de forma geral e dos cientificos, de forma mais especifica, que sdo
transformados pelas interagdes humanas, no meio social.

Assim, os conceitos espontaneos sdo oriundos de situagdes concretas, do cotidiano, sendo elas
empiricas e praticas, enquanto que os conceitos cientificos sdo impostos por meio da interagdo com o
professor, por exemplo. Desta forma, é importante que o docente questione o estudante, que o
instigue a uma reflexdo ou discussdo, pois é através da interagdo na troca do conhecimento que o
desenvolvimento cognitivo vai ser promovido, conforme os estimulos e as exigéncias ao individuo, que
estagios mais elevados de raciocinio serdo conquistados.

“O desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende dos instrumentos de
pensamento e da experiéncia sociocultural” (VIGOTSKI, 2009, p. 144-145), logo, o desenvolvimento
cognitivo é a conversdao de relacGes sociais em funcgbes mentais, através da internalizacdo dos
significados dos signos a partir da intera¢do social mediada por meios auxiliares como instrumentos
e/ou signos. Desta forma, o papel do professor é fazer uso de signos (palavras, imagens) e
instrumentos mediadores (lapis, giz, livros, ferramentas digitais) para que através da cooperacdo,
ensino e imitacdo, a aprendizagem ocorra.

Vigotski (2009, p. 229) afirma que “a adolescéncia ndo é um periodo de conclusdo mas de crise
e amadurecimento do pensamento”, para isso é importante a presenca do professor para através da
utilizacdo de ferramentas ou instrumentos psicolégicos, e, compartilhando da mesma linguagem do
aluno, dialogar e estabelecer um intercambio de relacbes que irdo agregar o desenvolvimento
cognitivo, pois quanto mais relacGes e conexdes sdo possiveis de serem estabelecidas, mais o
estudante aprende.

A capacidade dos estudantes de aprender com auxilio, pela interacdo com o outro é uma
caracteristica da Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP) ou Iminente (ZDI), teoria elaborada por
Vigotski (2001) para estabelecer os niveis de desenvolvimento, sendo que o nivel de desenvolvimento
real ou Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) é a qual o aluno desenvolve atividades com
independéncia, ou seja, sem ajuda. Na ZDP, o aluno vai utilizar a ajuda de um sujeito mais experiente,
podendo ser o professor ou um colega, tendo o signo como mediador do processo, sendo capaz de
realizar tarefas que sozinho ainda ndo conseguiria, pois “o que a crianga pode fazer hoje com auxilio
dos adultos podera fazé-lo amanha por si s6” (VIGOTSKI, 2001, p.113).

Nesse sentido, organizar a turma em duplas, sendo que um dos alunos deve dominar
habilidades que o colega ainda ndo consegue, estariamos promovendo a ZDI para que futuramente
esses estudantes realizem as atividades com autonomia e independéncia, tornando a aprendizagem
“mais frutifera quando se realiza nos limites de um periodo determinado pela Zona de
Desenvolvimento Imediato” (VIGOTSKI, 2009, p.334). Assim, ao formar duplas e um dos componentes
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poder ajudar o outro a expandir suas habilidades, desenvolvendo a ZDI, e, consequentemente,
tornando a aprendizagem mais eficaz.

Através da Teoria da Atividade (TA), desenvolvida a partir do conceito de mediac¢do, proposto
por Vigotski (DANIELS, 2003), temos a relagdo mediada entre os seres humanos e o ambiente pelo uso
de instrumentos. Desta forma, vemos a importancia do papel da escola por levar a maior variedade de
conhecimentos até os alunos, socializando o conhecimento cientifico, filosoéfico e artistico produzido
pela humanidade, visando a ampliacdo dos horizontes culturais dos estudantes, mediante a
apropriagao dos conhecimentos cientificos.

3. O PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional aqui apresentado foi aplicado e avaliado durante o segundo semestre
de 2023. A sequéncia de atividades direcionadas a turma de sétimo ano do Ensino Fundamental podera
ser aplicada aos outros anos finais, com as devidas adaptacdes.

O Quadro 02 trata da organiza¢do da sequéncia didatica com a relacdo de habilidades e objetos
de conhecimento baseados na BNCC (2018), elaborada a partir de um tema especifico que foi escolhido
previamente através de enquete com os alunos, sujeitos deste estudo.

Quadro 02. A sequéncia diddtica
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SEQUENCIA DIDATICA

Tema

Animes

Publico Alvo

72 ano

Duragdo

06 encontros de 90 minutos.

Objetivos da Sequéncia
Didatica

e Desenvolver a leitura e a interpretagdo através de textos do
campo jornalistico-midiatico, como os géneros noticia e reportagem;

° Produzir uma noticia a partir dos conhecimentos prévios;

° Reconhecer os elementos essenciais de uma noticia;

e  Diferenciar e reconhecer fato e opinido em reportagem;

e Identificar o sentido das relagbes logico-discursivas;

e Reescrever a noticia produzida a partir dos conhecimentos
adquiridos;

e  Testar os conhecimentos através de formulario;

e  Validar a sequéncia didatica através de autoavaliagdo aplicada
a0s sujeitos.

Habilidades da BNCC

EFO7LPO1, EFO7LPO2, EF69LP16, EF6ILP17.

Descricao das
Habilidades

e Distinguir diferentes propostas editoriais — sensacionalismo,
jornalismo investigativo etc. —, de forma a identificar os recursos utilizados
para impactar/chocar o leitor que podem comprometer uma analise critica
da noticia e do fato noticiado.

e Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato
divulgadas em diferentes midias, analisando as especificidades das midias,
os processos de (re)elaboragdo dos textos e a convergéncia das midias em
noticias ou reportagens multissemioticas.

e Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias (piramide invertida no
impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital,
gue também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravacoes
de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e
editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos)
e das entrevistas: apresenta¢do e contextualizagdo do entrevistado e do
tema, estrutura pergunta e resposta etc;

®  Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento
da informacdo em noticias, como a ordenag¢do dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em
textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa,
numero, tempo, modo, a distribuigdo dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e
futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros
publicitdrios), o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construcbes
metaféricas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de informacdo) e as
estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-
discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas,
imagens).

Resumo das
Habilidades

HO1 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;
H12 - Distinguir um fato da opinido;
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H13 - Reconhecer o sentido das relagdes logico-discursivas em um texto.

Objetos de Reconstrucdo do contexto de produgdo, circulagio e recepcdo de textos;
Conhecimento Caracterizagdao do campo jornalistico e relagdo entre os géneros em circulagdo,
midias e praticas da cultura digital; Estilo; Construgdao composicional.

Pratica da Linguagem Leitura; Analise linguistica/semiética.
Campo de Atuagao Campo jornalistico/midiatico.
Referéncias BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

Bibliograficas

Fonte: Autoria Propria
A sequéncia didatica, descrita no Quadro 03, ocorreu durante as aulas de Lingua Portuguesa
da autora deste trabalho, em turma na qual a mesma é a professora titular. Seguindo a estrutura de

uma sequéncia didatica representada pelo esquema da Figura 03.

Figura 03. Esquema da Sequéncia Diddtica

— —

/ Moédulo \, / Médulo \\ / Médulo \

AN )

APRESENTACAO |_, PRODUGAO

DA SITUACAO

PRODUGAO

INICIAL

FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.98

De acordo com esquema da Figura 03, a apresentagdo inicial representa a descricdao do que se
pretende fazer, ou seja, explicar aos alunos o que eles devem realizar, que ao final da explanacdo
também pode compreender a produg¢do inicial. Ainda nesta etapa é possivel verificar os
conhecimentos e dificuldades dos alunos para poder adequar as préximas etapas da sequéncia
didatica. Neste momento (Encontro 01), foi apresentado o género textual Noticia e suas caracteristicas
e, apos, os estudantes realizaram a produgdo inicial no formato de uma noticia, a partir dos
conhecimentos adquiridos no encontro inicial.

Os mddulos constituem as atividades que foram realizadas como instrumentos necessarios
para o dominio do género textual trabalhado, de maneira sistematica e aprofundada. Assim, os
madulos consistem nos encontros 02 ao 05 da sequéncia de atividades realizadas, nos quais foram
aprofundados os conhecimentos sobre desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacao,
promovendo também a distingdo entre fato e opinido, o reconhecimento do sentido das relacGes
l6gico-discursivas em um texto e a compreensado da finalidade de textos de diferentes géneros.

Ja a produgdo final, corresponde ao momento no qual os alunos colocaram em pratica os
conhecimentos adquiridos e a etapa na qual o professor pode verificar os progressos obtidos, servindo
também de avaliacdo dos aspectos trabalhados durante a sequéncia didatica. Assim, no udltimo
encontro (Encontro 06) da sequéncia de atividades, foi realizada a producgéo final por meio da reescrita
da producao inicial e a avaliacdao do Produto Educacional.

Em todos os encontros da sequéncia didatica foram utilizadas Plataformas e/ou Ferramentas
Digitais, tais como: Google Sala de Aula, Google forms, Padlet, Quizizz, Jamboard e Wordwall,
promovendo o uso de recursos digitais no auxilio das habilidades desenvolvidas*.

4 A sequéncia de atividades elaboradas para os 06 encontros pode ser acessada através do seguinte
link:https://padlet.com/mariliadtreicha/incentivo-leitura-e-interpreta-o-atrav-s-do-uso-de-ferrament-w9hrx074wnz3xk11/slideshow
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4. RELATO DE APLICACAO E PRINCIPAIS RESULTADOS

Durante a aplica¢do do Produto Educacional vale ressaltar que foi fundamental o acesso dos
alunos as ferramentas digitais através de recursos como o Chromebook, conta institucional e Internet
de boa qualidade.

Pode-se verificar tanto a facilidade quanto a dificuldade apresentada pelos alunos ao utilizar
as ferramentas digitais, como também o entendimento dos estudantes sobre o género textual
estudado e se a utilizacdo das duplas na realizacdo das atividades foi um fator positivo para
potencializar as aprendizagens.

No ultimo encontro da sequéncia diddtica, os alunos receberam um questionario
autoavaliativo, com 09 questées, na forma de um formuldrio. Através deste instrumento pode-se
verificar tanto a percepg¢do sobre o préprio desempenho dos estudantes nas aulas de Lingua
Portuguesa, quanto a compreensao dos objetos de aprendizagem e ferramentas digitais utilizadas no
periodo de aplicagdo da sequéncia didatica.

Temos, a seguir, os resultados e a andlise das trés primeiras questdes elaboradas no formato
de multipla escolha, enquanto que as outras perguntas sdo dissertativas e estdo em processo de
anadlise, sendo compiladas e reagrupadas em categorias, conforme Yin (2001).

A primeira questdo: “Vocé realizou TODAS as atividades de Lingua Portuguesa?”, obteve 26
respostas, sendo que 17 (65,4%) alunos responderam que realizaram parcialmente as atividades de
Lingua Portuguesa, enquanto que 09 (34,6%) alunos afirmaram ter realizado todas as atividades.
Verifica-se a inconstancia dos alunos durante as aulas, assim como durante o periodo de aplicagdo da
sequéncia didatica. A auséncia do estudante requer a retomada constante do professor para que as
habilidades sejam consolidadas, algo que também é previsto no modelo de sequéncia didatica
proposto por Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 111), no qual o professor ao identificar a
necessidade de adaptagao de uma sequéncia didatica as necessidades dos alunos, deve analisar com
atencdo as producgdes iniciais dos mesmos em relacdo aos objetivos da sequéncia e das caracteristicas
do género e assim, escolher as atividades indispensaveis para dar continuidade a realizacdo da
proposta, como também prever e elaborar um trabalho mais profundo, com intervencdes
diferenciadas, no caso de insucesso.

A sequéncia didatica por se tratar de uma estratégia de ensino (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
53), é um instrumento que possibilita a progressdo na aprendizagem dos alunos. O professor deve
fazer a escolha de géneros e de situacdes de comunicacdo adaptados as capacidades apresentadas
pelos alunos e dar o tempo necessdrio para permitir as aprendizagens. Por isso, nem sempre ao
estipular um tempo para cada atividade, significa que esse tempo sera cumprido, pois é preciso deixar
que aconteca a interagdo entre os alunos, momentos de trocas, questionamentos e esclarecimentos
de duavidas, enfim, momentos imprevisiveis que podem surgir e alterar o tempo destinado a
determinada tarefa.

A segunda questdo “Como vocé considera o seu desempenho na realizacdo das atividades
solicitadas pela professora?” obteve 01 (3,8%) resposta correspondente ao desempenho RUIM, 11
(42,3%) respostas como BOM e 14 (53,8%) como REGULAR. Apesar do desempenho durante as aulas
dos encontros da sequéncia didatica ndo ser tdo negativo quanto as respostas, pois a maioria
conseguia realizar as atividades satisfatoriamente, jd na autoavaliagdo ndo consideram o préprio
desempenho como BOM ou OTIMO.

A terceira questdao “Como vocé considera a utilizagdo dos Chromebooks nas aulas de Lingua
Portuguesa?”, obteve 11 (42,3%) respostas considerando o uso de Chromebooks como essenciais
durante as aulas, 14 (53,8%) respostas consideraram o uso importante e apenas 01 (3,8%) ocorréncia
considerou indiferente a presenca de tal dispositivo em aula. Verifica-se que usar ferramentas que
possibilitem o uso de recursos digitais sdo considerados relevantes nas aulas de Lingua Portuguesa e
gue ndo devemos deixa-los de lado, pois sdo dispositivos que devem ser utilizados e ndo mantidos em
um armario.
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Os professores, que possuem em suas escolas Chromebooks, como é o caso da rede estadual
do Rio Grande do Sul, deveriam utiliza-los em suas aulas, pois € um recurso muito util para trabalhar
diversas habilidades, além de ser considerado essencial e importante pelos alunos, conforme
verificado através do questiondrio, neste estudo de caso (YIN, 2001).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme Kenski (2012, p. 36), as tecnologias digitais podem romper com as “formas
narrativas circulares e repetidas da oralidade e com o encaminhamento continuo e sequencial da
escrita” contribuindo para o estabelecimento de novas rela¢des entre conteldos, espacos, tempos e
individuos diferentes. Assim, sdo essenciais para a configuracdo atual de ensino, a qual tem que
adaptar-se as necessidades dos alunos e ainda fazer uso dos recursos digitais.

Nesse sentido, o produto educacional aqui apresentado serve de recurso didatico para um
planejamento de atividades que unem as necessidades dos alunos a promocgao de ferramentas digitais,
que sdo utilizadas como signos mediadores para a aprendizagem, evoluindo os conceitos espontaneos
até a formacdo dos conceitos cientificos, num processo de interagdo mutua (VIGOTSKI, 2001). Para
isso, é importante que o professor tenha interesse em proporcionar novos ambientes de
aprendizagem para desenvolver as habilidades necessarias, de acordo com o diagnédstico realizado
previamente sobre a turma.

Vale ressaltar que um produto educacional no formato de uma sequéncia diddtica contribui
como uma ferramenta facilitadora para o trabalho docente, pois traz um passo a passo que organiza
o planejamento diddatico da aula para o professor através de um conjunto de atividades organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito e que tem como finalidade
ajudar o estudante “a dominar um género de um texto” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97)
ou outras necessidades verificadas pelos instrumentos avaliativos e/ou formativos.
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