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RESUMO

O presente texto parte da necessidade de promover o ensino de Botanica e preservagdo
ambiental nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Dentre os contetudos que a botanica aborda,
temos 0s cinco principais grupos vegetais: bridfitas, licdfitas, samambaias, gimnospermas e
angiospermas. Esses grupos sdo extremamente relevantes para a compreensdo da
biodiversidade vegetal e sua importancia para o meio ambiente e a sociedade. Tal compreensao,
leva a formular a seguinte pergunta de pesquisa: como o uso de trilhas interpretativas como
metodologia de ensino pode auxiliar os alunos a desenvolverem maior aprendizado sobre 0s
grupos botanicos e por consequéncia gerar uma sensibilizacdo quanto as questdes ambientais
que os envolve? Para tal, este trabalho tem como objetivo principal elaborar, construir e aplicar
uma sequéncia didatica voltada a contemplar a tematica Botanica com estudantes do Ensino
Fundamental — Anos Finais. A sequéncia didatica apoia-se na perspectiva dos Trés Momentos
Pedagogicos como anunciada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), sendo estruturada
em trés momentos: Problematizacéo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplica¢do do
Conhecimento. A sequéncia didatica volta-se a proporcionar ao aluno se tornar protagonista da
construcdo do seu préprio conhecimento a partir de uma problematica identificada em seu
entorno. Como suporte tedrico, o estudo recorre a obra de Paulo Freire, trazendo seus conceitos
nucleares e que dao suporte ao processo de constru¢do do conhecimento pretendido. O estudo
foi desenvolvido em uma turma de sétimo ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Séo Joseé, localizada no municipio de Sdo José das MissGes — RS. A pesquisa possui uma
abordagem qualitativa e tem como instrumentos de coleta de dados, o uso de questionario e
diario de bordo preenchido pela professora pesquisadora. Este trabalho contribuiu para a
construcdo de um conhecimento significativo sobre Botanica, fazendo com que o aluno seja o
protagonista desta construcdo, partindo dos seus conhecimentos prévios aliando-se com 0s
conhecimentos cientificos que viram durante a sequéncia didatica e a realizacdo da trilha
interpretativa. O produto educacional que acompanha esta dissertacdo é um guia de trilha
interpretativa, €& gratuito e de livre acesso, disponivel para download
(http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/746294).

Palavras-chave: Trilha Interpretativa. Trés Momentos Pedagdgicos. Preservagdo Ambiental.



ABSTRACT

This text is based on the need to promote the teaching of Botany and environmental preservation
in the Final Years of Elementary School. Among the contents that botany covers, we have the
five main plant groups: bryophytes, lycophytes, ferns, gymnosperms and angiosperms. These
groups are extremely relevant for understanding plant biodiversity and its importance for the
environment and society. This understanding leads to formulating the following research
question: how can the use of interpretive trails as a teaching methodology help students develop
greater learning about botanical groups and consequently generate awareness regarding the
environmental issues that surround them? To this end, the main objective of this work is to
develop, construct and apply a didactic sequence aimed at covering the Botany theme with
Elementary School students — Final Years. The didactic sequence is based on the perspective
of the Three Pedagogical Moments as announced by Delizoicov, Angotti and Pernambuco
(2009), being structured in three moments: Initial Problematization, Organization of
Knowledge and Application of Knowledge. The didactic sequence aims to allow the student to
become protagonists in the construction of their own knowledge based on a problem identified
in their surroundings. As theoretical support, the study uses the work of Paulo Freire, bringing
his core concepts that support the process of building the intended knowledge. The study was
developed in a seventh year class at the S&o José Municipal Elementary School, located in the
municipality of S&o José das Missdes — RS. The research has a qualitative approach and data
collection instruments include the use of a questionnaire and logbook filled out by the research
professor. This work contributed to the construction of significant knowledge about Botany,
making the student the protagonist of this construction, starting from their previous knowledge,
combining it with the scientific knowledge they saw during the didactic sequence and carrying
out the interpretative trail. The educational product that accompanies this dissertation is an
interpretive trail guide, it is free and freely accessible, available for download
(http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/746294).

Key words: Interpretative trails. Three Pedagogical Moments. Environmental preservation.
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1 INTRODUCAO

O planeta Terra possui cerca de 264 mil a 279 mil espécies de plantas descritas em
colecdes (Peixoto; Morim, 2003) dentre esses numeros o Brasil possui 52.117 mil espécies de
plantas, entre as plantas nativas, cultivadas e naturalizadas (Flora e Funga do Brasil, 2023).

O Brasil ocupa quase a metade da Ameérica do Sul e € o pais com maior diversidade do
mundo, possui seis biomas terrestres: Amazonico, Cerrado, Caatinga, Pantanal, Pampa e Mata
Atlantica, e uma costa litoranea de 3,5 milhdes de km?, nela podemos encontrar: recifes de
corais, dunas, manguezais, lagoas, estuarios e pantanos (Brasil, 2018).

Frente a isso, € de suma importancia que a populacdo tenha conhecimento sobre essa
biodiversidade e por consequéncia perceba diferencga que existe entre cada grupo botéanico, suas
adaptacdes, locais de ocorréncia e como sua preservacao é essencial para que exista qualidade
de vida para todos os seres vivos do planeta. Para que a populacéo tenha esse conhecimento, é
necessario que o ensino de boténica nas escolas ocorra de uma forma com que os alunos se
interessem pelo assunto.

Diante do contexto exposto acima, dou inicio a essa escrita com um breve memorial
descritivo apresentando os motivos que me levaram a abordar este tema durante o
desenvolvimento do projeto de mestrado.

Em 2013, iniciei minha graduacdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) campus de Palmeira das Missdes, onde o meu
interesse pela area das biologicas s6 aumentou, e o interesse pela licenciatura foi sendo
semeado. Durante 0 meu percurso na graduacdo tive a oportunidade de participar ao longo de
trés anos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O PIBID possui como principal objetivo antecipar o contato dos licenciandos com a
realidade escolar, ou seja, levar os alunos dos cursos de licenciatura para dentro da escola antes
mesmo de estarem formados, fazendo assim uma articulagdo entre o0 ensino superior e 0S
sistemas educacionais estaduais e municipais.

Durante esses trés anos que participei do PIBID trabalhei diretamente com alunos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental (6° a 9° ano), onde realizava aulas em formato de oficinas
em turno oposto ao de aula dos alunos. A tematica de cada oficina variava de acordo com a
necessidade dos alunos, sendo assim, a professora supervisora orientava sobre 0s temas que
eram necessarios € com base nisso, elabordvamos aulas com diferentes metodologias para

auxiliar na aprendizagem dos alunos.
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Minha experiéncia no PIBID e nos estagios que realizei na graduacdo foram essenciais
para que eu pudesse perceber a importancia que um professor tem na realidade escolar e na vida
de um aluno e como essa profissdo é essencial para a sociedade como um geral.

Meu interesse pela botanica comecou a surgir desde a infancia, onde vivi por um periodo
de tempo no interior, onde minha familia cultivava hortalicas e legumes para comercializar,
entdo sempre fui instigada por eles a me interessar e gostar de plantas. Esse interesse so
aumentou quando na escola e apds na graduacgdo, estudei de forma mais aprofundada sobre as
plantas, e vi 0 quanto é fascinante como elas desenvolveram estratégias para sua sobrevivéncia
e reproducéo de acordo com seu local de ocorréncia.

Ainda na graduagdo, fui monitora na disciplina de “Botanica Estrutural”, onde auxiliava
a professora e 0s alunos nas aulas praticas dessa disciplina, assessorava a professora quanto a
elaboracdo das aulas e a preparacao de todo material necessario para elas, bem como, auxiliava
os alunos a realizar os cortes histoldgicos e na preparacdo de ldaminas para analise e no que mais
fosse necessario.

Ainda neste periodo, participei dos seguintes Programas de Extensdo: ‘“Plantas
Medicinais” e “Plantas Alimenticias Nao-convencionais”, onde eram feitos encontros semanais
a fim de discutir artigos sobre os assuntos. Diante dessas experiéncias, pude perceber que eu
era uma das poucas pessoas que realmente se interessava pelo assunto da botéanica.

Conclui minha graduacdo no ano de 2017 e nesse mesmo ano fui aprovada em um
concurso no municipio de Sao José das Missdes - RS, onde assumi como professora de Ciéncias
no ano de 2018, onde permaneco em atividade até hoje.

Ao longo da minha trajetoria, tanto na vida académica como na vida profissional, tive a
oportunidade de trabalhar e conhecer realidades escolares e de vida diferentes, pude atuar em
escolas consideradas de periferia, escolas consideradas de centro, escola com ensino técnico
concomitante ao Ensino Médio e escolas de campo. Cada uma delas teve um papel muito
importante na construgéo da professora pesquisadora que sou atualmente, pois me mostraram
realidades de vida e de ensino completamente diferentes, o que me proporcionou aprender que
o professor deve adaptar-se a realidade que esta, e por consequéncia adaptar a metodologia que
utiliza em aula, para que essa também se adeque da melhor forma com a realidade que se
apresenta.

Por este motivo, no ano de 2018, decidi realizar a Especializagdo em Ensino, Linguagens
e suas Tecnologias no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) campus Ibiruba, onde

pude realmente concretizar minha paixao pelo ensino e buscar cada vez mais, formas de me
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aperfeicoar em minha profissdo, sendo o titulo do artigo de conclusdo da Especializacéo:
“PIBID: beneficios e limitagdes para a formagao de professores”.

Por estes motivos citados acima, que escolhi abordar o tema dos grupos botanicos no
desenvolvimento do meu projeto no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECM) da Universidade de Passo Fundo (UPF), para mostrar aos alunos como
0s grupos botanicos sdo interessantes, como eles fazem parte do nosso cotidiano e a importancia
da preservacdo deles, ja que as plantas como um geral, sdo de extrema importancia para a
manutencdo do clima no planeta em que vivemos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece dez competéncias gerais que
os estudantes devem desenvolver ao longo de toda sua vida escolar, dentre elas este documento
cita que o aluno deve conseguir argumentar com base em fatos e dados reais, para que consiga
ter a capacidade de defender ideias com relacdo a consciéncia socioambiental e ao consumo
local, regional e global, com um posicionamento ético e responsavel quanto a si e quanto a
sociedade em geral (Brasil, 2018).

Diante dessa competéncia citada pela BNCC, podemos compreender que € necessario
que o estudante consiga aprender sobre o ambiente em geral durante as aulas que ter& na escola,
e dentre os conteudos que tratam sobre o ambiente, temos a botanica.

Na boténica, ha uma diversidade de contetdos a serem explorados, dentre os quais
destacam-se 0s cinco principais grupos Vvegetais: bridfitas, licdfitas, samambaias,
gimnospermas e angiospermas. Esses grupos sdo extremamente relevantes para a compreensdo
da biodiversidade vegetal e sua importancia para 0 meio ambiente e a sociedade. Apesar de
conviverem cotidianamente com esses grupos, muitos estudantes ndo os reconhecem ou nao
compreendem sua importancia, o que torna essencial um estudo mais aprofundado sobre o
assunto.

No entanto, os alunos ndo costumam ter muito interesse em aprender sobre esse assunto.
Segundo Giudicelli, John e Dornelles (2021, p. 272-274) podem existir varios motivos para a
falta de interesse em aprender sobre esse assunto, como: a distancia evolutiva entre nds seres
humanos e as plantas, o que faz com que os alunos acabem por se identificarem mais com o0s
animais, que séo seres mais parecidos e proximos evolutivamente. Ainda, segundo as autoras,
a nomenclatura também é um fator que traz dificuldades aos alunos, pois as plantas possuem
nomes diferentes tanto para seus 6rgaos vegetativos quanto reprodutivos.

Além disso, segundo Ursi e Salatino (2022) os alunos e a populacdo em geral, acabam
por desconsiderar a importancia das plantas na biosfera e nas suas vidas, tornando-se incapazes

de perceber as plantas que existem ao seu redor, colocando as plantas em uma condicdo de
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inferioridade em relacdo aos animais. Este processo tinha como denominacdo de cegueira
botéanica, sendo que, atualmente este termo foi redefinido no Brasil por Ursi e Salatino (2022)
por impercepgdo botanica, devido ao antigo termo ser considerado capacitista.

Estas dificuldades que os alunos ja trazem em sua bagagem, muitas vezes antes de iniciar
0 assunto em sala de aula pode prejudicar que ele consiga desenvolver a habilidade citada ja
anteriormente, pois as plantas sdo organismos extremamente necessarios para a manutencao do
ambiente no planeta. Além disso, com o desenvolvimento dessa habilidade pretende-se que 0s
discentes sejam capazes de perceber como as plantas sdo seres vivos importantes em varios
contextos bioldgicos e serdo capazes de transmitir esse conhecimento para sua familia e, no
futuro auxiliar na producdo de politicas ambientais que serdo essenciais para a preservacao e
manutenc¢do do ambiente que temos.

Como ja& mencionado, as &reas naturais sdo um Otimo recurso didatico para o0s
professores utilizarem para desenvolverem o interesse nos alunos ao tema que esta sendo
abordado. Estas provocam a sensacdo de bem-estar, provocam o estudante a admirar a sua
beleza e perceber o quanto essas areas sao essenciais, propiciam também varios recursos para
as aulas, dentre eles: plantas, animais, solo, pedras, recursos hidricos entre outros (Martinez;
Prestes; Amarante, 2015).

Uma das opcdes de metodologias que podem ser utilizadas que faga uso das areas
naturais sdo as trilhas, onde através delas o aluno tera contato com a biodiversidade local e 0
professor podera conduzir sua aula dando um enfoque no assunto que esta sendo trabalhado em
sala de aula.

Neste caso o professor atuara como intérprete, pois € ele quem anteriormente se
aprofundou nas analises cientificas do assunto e do local, podendo assim traduzir a linguagem
da natureza para a linguagem comum, fazendo com que o aluno perceba algo naquele momento
que ndo havia percebido anteriormente (Martinez; Prestes; Amarante, 2015).

Além do professor atuar como um intérprete durante a atividade, ele também deve criar
situagdes € momentos que tornem o aluno um “descobridor” do local por onde esta sendo
realizada a trilha, fazendo com que o aluno também participe da construcdo do seu préprio
conhecimento e ndo somente acabe por ficar escutando as informacdes que o professor ira falar
durante o trajeto a ser realizado.

Sendo assim, trazemos como problematica deste estudo a seguinte pergunta: como 0 uso
de trilhas interpretativas como metodologia de ensino pode auxiliar os alunos a desenvolverem
maior aprendizado sobre 0s grupos boténicos e por consequéncia gerar uma sensibilizacdo

guanto as questdes ambientais que os envolve?
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Para responder tal pergunta, este trabalho tem como objetivo principal o de analisar a
eficdcia de uma sequéncia didatica envolvendo uma trilha interpretativa como espa¢co ndo
formal no estudo da Botanica com estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais.

De forma mais especifica tem-se:

e Diagnosticar os conhecimentos prévios que os estudantes possuem com relagdo ao

tema da pesquisa;

e Elaborar e a avaliar o potencial de uma sequéncia didatica subsidiada pela
abordagem temaética dos Trés Momentos Pedagogicos;

e Elaborar um produto educacional, o qual se trata de um guia de trilha interpretativa,
voltado para professores de Ciéncias/Biologia, esclarecendo todas as etapas e
disponibilizando as atividades que foram aplicadas na sequéncia didatica, subsidiada
pela abordagem metodoldgica dos Trés Momentos Pedagdgicos.

Nesta perspectiva, com o proposito de demonstrar aos discentes exemplares de cada
grupo botanico presentes no cotidiano, as relagcdes ecoldgicas que estabelecem entre si e com
0s outros seres vivos, adaptacOes, estruturas vegetativas e reprodutivas, bem como, a
importancia de sua preservacdo, desenvolveremos uma sequéncia didatica apoiada na
metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos desenvolvida por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009).
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo serdo apresentados 0s principais conceitos e autores que embasaram a
construcdo desta dissertacdo e por consequéncia do produto educacional a ser aplicado.
Primeiramente abordaremos as diferencas entre os tipos de educacgéo, sendo elas: educacgéo
formal, educacéo informal e educacdo ndo formal. Ap0s trataremos sobre o uso de trilhas como
ferramenta para o ensino, bem como, as classificagOes de trilhas existentes. Ainda abordaremos
sobre a influéncia de Paulo Freira na construcdo dos Trés Momentos Pedagogicos. E, por

altimo, iremos falar sobre os Trés Momentos Pedagdgicos no ensino de Ciéncias.

2.1 Espacos educativos
E muito comum pensarmos que a educacio pode ser feita apenas dentro do ambiente
escolar. Porém atualmente os espacos educativos podem ser classificados em espagos formais

de educacéo, espacos informais de educacdo e espagos ndo formais de educacéo.

A relacdo com o espaco onde transcorre 0 processo educacional é comumente
empregada na diferenciacdo dos conceitos de educagéo formal, ndo formal e informal.
Entretanto, outros determinantes também sdo utilizados, tais como a questdo do meio
onde o processo educativo ocorre, a relacdo entre os sujeitos envolvidos no processo,
a existéncia de intencionalidade didatica, utilizacdo de metodologias e técnicas
especificas para a execucdo, bem como de procedimentos didaticos e avaliagdo do
aprendizado, a sistematizacdo e organizacdo submetida a diretrizes institucionais,
entre outros (Oliveira, 2011, p. 14).

Segundo Jacobucci (2008 p. 56) os espacos de educacdo formais sdo 0s espacos
escolares, considerando todas as suas dependéncias, sendo elas: salas de aula, laboratorios,
patios, quadra de esportes, biblioteca, cantina, refeitorio, entre outros.

Os espacos de educagéo informais segundo Pivelli (2006, p. 74) podem ser considerados

da seguinte maneira:

A educacdo informal abrange todas as possibilidades educativas proporcionadas ao
longo da vida de um individuo, constituindo um processo permanente e ndo
organizado. Pode ser transmitida pelos pais na familia, no convivio com os amigos,
clubes, teatros, leitura de jornais, livros, revistas e midia. Ela decorre de processos
espontaneos ou naturais, ainda que seja carregada de valores e representaces.

Considerando entdo que espacos educativos formais séo 0s espacos escolares, 0s espagos

educativos informais séo aqueles que acontecem de forma espontéanea ao longo da vida de um
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individuo, podemos entdo classificar os espacos de educacdo ndo formais, que segundo

Jacobucci (2008, p. 56-57) podem ser classificados da seguinte maneira:

Duas categorias podem ser sugeridas: locais que sdo InstituicGes e locais que ndo sdo
Instituicbes. Na categoria InstituicGes, podem ser incluidos os espagos que sao
regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel pelas atividades
executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecoldgicos,
Parques Zooboténicos, Jardins Botanicos, Planetérios, Institutos de Pesquisa,
Aquarios, Zooldgicos, dentre outros. J& os ambientes naturais ou urbanos que ndo
dispdem de estruturagdo institucional, mas onde é possivel adotar praticas educativas,
englobam a categoria Nao-Instituicdes. Nessa categoria podem ser incluidos teatro,
parque, casa, rua, praca, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol,
dentre outros inimeros espagos.

Os espacos de educacao ndo formais, além de contribuirem para o processo de ensino
aprendizagem dos alunos, eles ainda contribuem para a formacédo social, pois auxiliam no
desenvolvimento de habitos, atitudes, novas maneiras de pensar e de agir (Santos; Teran, 2011,
p. 3). Segundo os mesmos autores, 0 educador é peca principal neste tipo de atividade em
espacos ndo formais, pois além de ser abordado algum assunto j& previamente conversado em
sala de aula, os espacos ndo formais ainda contribuem para a construcdo da identidade do
discente.

Um grande autor que colaborou na criacdo das aulas em espacos educativos nao formais,
foi o pedagogo Célestin Baptistin Freinet, nascido na Franga, onde suas experiéncias escolares
o fizeram repensar quando adulto, em uma maneira de tornar a escola e as praticas docentes
mais interessantes para os discentes (Araujo; Praxedes, 2013, p. 247).

Entdo, Freinet propds o que chamou de “aula viva”, onde levou os alunos para uma aula-
passeio, para realizar a exploragcdo do ambiente no entorno da escola (Araujo; Praxedes, 2013,
p. 247). Freinet observou duas principais consequéncias a partir de suas aulas-passeio, a
primeira delas é que a relacdo entre professor e aluno melhoraram consideravelmente, pois
durante as aulas, os elementos explorados muitas vezes faziam parte do cotidiano dos alunos,
tornando as aulas menos formais. A segunda consequéncia é que Freinet percebeu que ao
retornar das aulas-passeio a alegria dos alunos terminava, quando tinham que ler textos sobre
assuntos os quais eram diferentes daqueles observados na aula que tiveram anteriormente, entdo
Freinet, passou a relacionar o que haviam observado nas aulas-passeio no quadro, solicitando
aos discentes que colaborassem com a atividade que posteriormente resultaria na producéo de
textos sobre o conteldo que deveria ter sido trabalhado com base nos livros, mas que fora
trabalhado com base na observacdo do ambiente o qual os alunos tem contato e maior

conhecimento em seu dia a dia (Aradjo; Praxedes, 2013, p. 248).
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Souza diz que as aulas-passeio, propostas por Freinet trabalha nos alunos as suas
habilidades, tornando-os autbnomos, sociais, responsaveis, tornando eles donos de sua propria
cultura e conhecimento, além de desenvolver habilidades de trabalho e cooperacéo.

Corroborando com esta ideia Pivelli (2006, p. 76) afirma que os espacos educativos ndo
formais podem abranger quatro dimensfes: o primeiro deles diz respeito a aprendizagem
politica do cidadéo, ou seja, gera conhecimento e consciéncia quanto aos seus interesses no
meio social, o segundo deles aborda o desenvolvimento de habilidades para o trabalho, o
terceiro diz respeito a capacidade de solucionar problemas coletivos, e por Gltimo a quarta
dimensdo aborda os conteudos que seriam trabalhados dentro da sala de aula, ou seja em um
espaco formal de educacdo, mas que podem ser ensinados em um espaco ndo formal de
educacéo.

Apesar dos espacgos de educagdo ndo formais estarem sendo cada vez mais utilizados,
percebemos que ha uma lacuna na formagéo dos professores quanto a como ensinar ou como
utilizar esses espacos de uma forma mais proveitosa (Monteiro; Martins; Gouvéa, 2009, p. 4).
Segundo esses mesmos autores, é necessario que os educadores planejem e se preparem para
dar aula nesses novos espagos educacionais.

Qualquer espaco pode ser utilizado como um espaco de educacdo ndo formal, porém o
professor deve estar atento ao planejamento da sua aula neste local, afim de evitar imprevistos
indesejados durante a realizacdo da aula (Queiroz et al., 2011). O educador deve realizar
previamente uma visita ao local que pretende realizar sua aula com os discentes, afim de
verificar se este local comporta a quantidade de alunos que estara envolvida na préatica, se
oferece as condicbes de seguranca necessarias e se a localizagao oferece o material necessario

para o desenvolvimento da aula. Queiroz et al., endossam essa fala com a citacdo abaixo:

A utilizagdo dos espacos ndo institucionalizados pode servir como alternativa quando
a saida para o0 espaco institucionalizado n&o é possivel. E importante considerar que
ao utilizar um espago como este, o professor nao tera estrutura fisica que dispGe em
um ambiente formal, tais como: seguranca, banheiros, bebedouros, bancos, entre
outros. Neste sentido cabe um planejamento criterioso em relacdo ao espaco escolhido
e principalmente, que o professor conheca a drea em questao para evitar imprevistos.
Em suma, h& muito que se explorar nesses ambientes, cabe ao professor descobrir
como trabalhar nesses espagos podendo contar com 0 apoio pedagogico escolar, ou
até mesmo, com o0 apoio dos pais dos alunos para uma pratica de tdo importante
relevancia social e educacional para a construgcdo de uma cultura cientifica (2011, p.
20).

Araljo e Praxedes 2013 (p. 248-249), corroboram ainda com a fala abaixo:
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[...] para um bom resultado o professor deve dispor de informac6es sobre o espaco:
estabelecer, preliminarmente, junto com os alunos os preceitos a serem observados
referentes & aquisicdo de conhecimentos e a disciplina; compartilhar oralmente com
os alunos, apds a aula, de suas visbes particulares para a constru¢do de uma visdo
coletiva, que culminard com a realizacdo de diversas tarefas escritas [...] A aula
passeio, pode assim ser um instrumento de diminuicao das dificuldades apontadas por
professores, como a falta de transporte e recursos financeiros em relagdo a utilizacdo
de outros espacos de ensino ndo formais, pois a simples saida da sala de aula para o
entorno da escola, pode se constituir um instrumento didatico, desde que isso aconteca
de maneira planejada e com objetivos claros.

A educacdo por meio dos espacos educativos ndo formais ndo pode ser pensada como
algo simples de ser realizado, ela requer muito planejamento por parte do professor, onde este
necessita ter um pensamento cientifico para ser capaz de elaborar da melhor maneira possivel
uma aula que seja capaz de utilizar o espago ndo formal em questdo com a maior qualidade
possivel, pensando na relacdo de ensino e aprendizagem do aluno, pensando também na
seguranca que este local oferece para si e para os discentes e além disso ser capaz de modificar
sua metodologia de ensino, pois muitas vezes, a utilizacdo de um espaco educativo nao formal
requer o uso de metodologias de ensino diferentes (Queiroz et al., 2011).

A utilizacdo de espacgos ndo formais de educacao requer todos os cuidados citados acima,
mas também sdo de extrema importancia para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos,
pois esse processo ndo se restringe somente entre a relagdo de professor e aluno, quando o
professor leva o discente para um ambiente diferenciado o processo de aprendizagem do aluno
é ampliado, pois a relacdo que o aluno estabelece com 0 ambiente e com seus colegas também
é capaz de auxiliar na aprendizagem dos mesmos.

O papel do professor nessa vivéncia é de auxiliar o aluno a criar relagdes para que sejam

desenvolvidas a cooperagdo e o respeito. Além disso, Souza afirma que a teoria de Freinet

faz com a vida social dos alunos é que auxilia o professor no seu fazer pedagégico,
construindo com seus alunos a aprendizagem coletiva, diante de uma proposta real de
interacdo por todos 0s sujeitos no processo educativo, respeitando a linguagem de
cada um, tornando o aprendizado prazeroso e principalmente trabalhando a autonomia
dos mesmos.

2.2 Trilhas interpretativas como ferramenta de ensino

As primeiras trilhas surgiram como consequéncia das migracoes dos grandes mamiferos
que fugiam dos invernos rigorosos, o ser humano comecou a utilizar as trilhas para varios fins,
como a procura por alimento, principalmente para caca, buscar agua, até mais atualmente para

peregrinacdes religiosas, viagens comerciais e militares (Andrade; Rocha, 2008).
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Com o crescimento do meio urbano, aumentou-se a necessidade de espagos naturais,
onde as pessoas possam realizar exercicios fisicos que associados com o ambiente natural
contribuem para a satde mental individual e da populacdo (Andrade; Rocha, 2008). Umas das
principais func@es das trilhas sempre foi a necessidade de deslocamento, mas com o passar dos
anos as trilhas passaram a ser utilizadas também como meio de contato com a natureza, além
de serem um excelente instrumento pedagogico para conhecer a fauna, flora, recursos hidricos,
solo, geologia, as relagdes ecoldgicas que acontecem na natureza, bem como, mostrar aos
discentes como a protecdo do meio ambiente vem sendo cada vez mais essencial (Alcantara,
2007).

As trilhas tratam-se de percursos demarcados em ambientes naturais, que funcionam
como recursos didaticos (Lazzari et al., 2017). Corroborando com esta ideia, Carvalho (2002,
p. 77) afirma que as trilhas sdo uma excelente metodologia a ser utilizada na sensibilizac&o das
pessoas as questdes ambientais, pois proporciona uma visao diferente sobre a natureza daquela

que o aluno normalmente teria, estabelecendo assim um novo olhar.

A interpretacdo de trilhas possui caracteristicas que devem ser seguidas, como: 1)
prazerosa: sendo interessante, cativante, divertida, prendendo a atencdo da audiéncia,
ndo devendo ter um ar de formalidade; 2) significativa: que relacione o contetdo da
interpretacdo com algo que ja conhecemos ou vivenciamos; 3) organizada: ter uma
estrutura coerente, sendo assim, acompanhada com facilidade, ndo exigindo muito
esforco dos visitantes; 4) provocante: fazer o visitante refletir sobre um fato que lhe é
apresentado; 5) diferenciada: elaborar programas interpretativos diversificados, pois
os visitantes possuem perfis diferentes; 6) tematica: quando a interpretacdo possui
uma mensagem a ser comunicada.

Ainda segundo Carvalho (2002) para que uma trilha seja prazerosa, depende muito de
como o intérprete/professor ird conduzi-la, portanto, o professor deve sempre buscar a interacao
dos alunos durante a trilha e associar 0 que esta sendo observado com fatos ou histérias que ja

sejam de conhecimento prévio dos discentes para melhor compreensdo do tema central da trilha.

E importante salientar que um trabalho de campo compreende ndo s6 a saida
propriamente dita, mas as fases de planejamento (incluindo a viabilidade da saida, os
custos envolvidos, o tempo necessario, a elaboracdo e a discussdo do roteiro, a
autorizacdo junto aos responsaveis pelos alunos, entre outros aspectos), execucao (a
saida a campo), exploracdo dos resultados (importante para retomar os conteldos,
discutir as observacdes, organizar e analisar os dados coletados) e avaliacdo
(verificando, por exemplo, se os objetivos foram atingidos ou mesmo superados, quais
aspectos foram falhos, a percepcdo dos alunos sobre a atividade) (Viveiro; Diniz,
2009, p. 4).



20

As trilhas ecologicas interpretativas estdo classificadas entre os tipos de espacos
educativos ndo formais, e estas podem ser abordadas da seguinte maneira, segundo Souza et
al., (2012, p. 296)

As trilhas ecoldgicas constituem um instrumento pedagdgico relevante, por nos
permitir que em areas naturais sejam criadas verdadeiras salas de aula ao ar livre e
verdadeiros laboratdrios vivos, suscitando o interesse, a curiosidade, a descoberta e
possibilitando formas diferenciadas de aprendizado. As trilhas possibilitam também
uma grande diversidade de eixos tematicos e abordagens ecolégicas tanto com
finalidades académicas para utilizagdo no ensino fundamental, médio e superior, bem
como em atividades de pesquisa e investigacéo cientifica com finalidades de fornecer
conhecimento e esclarecimento lidico a comunidade em geral.

As trilhas ecologicas demandam dos alunos e professores a habilidade de observagéo,
reflexdo e a sensibilidade em perceber algo que no seu cotidiano normalmente ndo perceberiam
(Souza et al., 2012, p. 296). Quando o professor faz uso de metodologias de ensino
diferenciadas, no caso, utilizando as trilhas como metodologia, proporciona aos alunos o
contato direto com a natureza e isso faz com que facilite aos discentes a compreensdo dos
fendmenos naturais, fazendo relacdo com a teoria vista em sala de aula com a realidade (Lazzari
et al., 2017). Segundo a mesma autora, o fato do aluno sair do ambiente escolar para ter uma
aula diferenciada, desenvolve no discente uma curiosidade que normalmente ndo existe em uma

aula tradicional.

A diversificacdo de atividades e de recursos didaticos contribui para motivar o0s
estudantes, possibilitando atender a distintas necessidades e interesses dos alunos. A
motivacdo é fundamental para que o estudante tenha uma aprendizagem significativa
e, além disso, ndo h4 um Unico caminho que conduza com seguranca a aprendizagem,
pois sdo inumeras as variaveis que se interpdem nesse processo (Viveiro; Diniz, 2009,

p. 1).

O uso das trilhas como ferramenta de ensino faz com que os discentes usem dos seus
sentidos, como: visao, tato, olfato e dos seus sentimentos para perceberem o ambiente ao seu
redor de uma forma diferente possibilitando assim, uma maior consciéncia ambiental (Silva et
al., 2012). A mesma autora afirma que as trilhas sdo uma 6tima ferramenta para atividades de
educacdo ambiental, pois através delas pode ser desenvolvida uma aprendizagem dindmica e
participativa, pois oferece informac6es sobre o meio, sobre 0s recursos naturais que ali existem,

instigando a consciéncia sobre a preservagdo e conservacao ambiental.

As trilhas ecolégicas proporcionam a vivéncia pratica dos conhecimentos teoricos,
com vistas a facilitar os processos de aprendizagem, dinamizando as préaticas e
estimulando estudantes, professores e participantes, rumo a uma forma personalizada
de aprendizagem, proporcionando a contemplacéo e valorizacdo dos atrativos naturais
do local (Silva et al., 2012, p. 717).
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Quando pensamos em um ensino de Ciéncias de qualidade, é necessario que o professor
alterne os tipos de metodologias de ensino utilizadas em aula, as atividades de campo,
“permitem a exploracdo de conteidos conceituais, procedimentais e atitudinais” (Viveiro;
Diniz, 2009). Fernandes (2007, p. 22) conceitua atividades de campo como “toda aquela que
envolve o deslocamento de alunos para um ambiente alheio aos espacos de estudo contidos na

escola”.

Quando nos referimos a atividades de campo em Ciéncias, independente da
denominagdo, associamos a ideia de uma estratégia de ensino onde se substitui a sala
de aula por outro ambiente, natural ou ndo, onde existam condi¢Ges para estudar as
relagBes entre os seres vivos ali presentes, incluindo a interacdo do homem nesse
espaco, explorando aspectos naturais, sociais, histdricos, culturais, entre outros. Pode
ocorrer em um jardim, uma praga, um museu, uma industria, uma area de preservagao,
um bairro, incluindo desde saidas rapidas ao entorno da escola até viagens que ocupam
varios dias (Viveiro; Diniz, 2009, p. 2-3).

Segundo os mesmos autores supracitados, as atividades de campo permitem o contato
direto com o0 meio ambiente, possibilitando que o aluno se envolva e interaja em situacdes reais,
possibilitando o confronto entre a teoria e a préatica, além disso, as atividades de campo
permitem que ocorra o estreitamento de lacos entre os estudantes e o professor, o que favorece
um companheirismo e uma boa convivéncia entre 0s mesmos no ambiente escolar.

Além disso, uma simples caminhada que pode ser realizada no entorno da escola ou em
um local proximo do ambiente escolar, pode ser considerada uma 6tima atividade para o
educando observar e explorar os problemas locais, podendo entdo, desencadear discussdes para
possiveis solugdes sobre o seu entorno ambiental (Viveiro; Diniz, 2009).

Quando os alunos participam de atividades de campo, como trilhas, é fundamental que
o0 professor trabalhe previamente os comportamentos adequados que devem ser adotados, a fim
de minimizar os impactos que a turma pode causar ao local visitado. Neste sentido, €
recomendado que materiais sejam coletados somente quando necesséarios para estudos
posteriores e que a turma nao deixe residuos sélidos, como lixo e restos de alimentos. Essas
medidas sdo essenciais para a preservacao do meio ambiente e para garantir a sustentabilidade
das areas naturais visitadas.

Além disso, as trilhas devem ser classificadas de acordo com sua fungéo, forma e grau
de dificuldade, o que pode auxiliar no planejamento da atividade e na escolha da melhor opcao
de trilha de acordo com os objetivos da saida de campo (Andrade; Rocha, 2008; Alcantara,
2007; Carvalho, 2002). Quanto a funcdo as trilhas podem ser classificadas de duas formas:

trilhas administrativas que sdo aquelas utilizadas por guardas em servicos de vigia e
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patrulhamento e trilhas interpretativas que apresentam carater recreativo ou fins educacionais,
sendo que estas ultimas ainda podem ser classificadas em trilhas autoguiadas e trilhas guiadas.
— Trilhas autoguiadas: esta trilha permite o visitante a realiza-la sem o auxilio de um
guia, recursos visuais orientam a caminhada, bem como, oferecem informacdes
sobre 0 que o visitante pode observar pela trilha. Também se pode estabelecer pontos
de parada onde podem ser oferecidos pontos de audio, placas informativas dentre
outros recursos afim de convidar o visitante/aluno a se conectar com o ambiente que
esta.
— Trilhas guiadas: é realizada com o auxilio de um guia que conhece o local, onde
este oferece as informacdes necessarias sobre a trilha e mantém a seguranca de todos.
Uma das principais vantagens desta modalidade de trilha é que possibilita o
envolvimento do intérprete com o visitante/aluno permitindo a troca de ideias,
tornando a trilha mais dinadmica.
Quanto a sua forma, as trilhas podem ser classificadas da seguinte maneira:
— Circular: este tipo de trilha possui um formato proximo a circular onde pode-se
realizar a trilha inteira sem precisar ir e voltar pelo mesmo percurso, ou seja, 0
visitante ndo passa duas vezes pelo mesmo local, e ndo cruza com outros visitantes

durante o trajeto (Figura 1).

Figura 1 - Representacéo de trilha circular

CIRCULAR

Fonte: Sao Paulo, 2008, p. 8.

— Oito: como seu nome ja diz esta trilha tem o formato do nimero oito e é muito
utilizada em espagos menores, pois permite aproveita-los da melhor forma. Assim
como a trilha circular a trilha com formato oito possui seu inicio e fim no mesmo
lugar, porém é possivel que durante o percurso da mesma 0s grupos de visitantes se

cruzem, por haver um ponto de cruzamento durante seu trajeto (Figura 2).



Figura 2 - Representacéo de trilha em formato oito
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Fonte: Séo Paulo, 2008, p. 8.
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— Linear: seu objetivo é conectar um caminho a algum destino, como algum mirante,

lago, caverna, etc. Normalmente o caminho de ida € 0 mesmo caminho da volta

(Figura 3).

Figura 3 - Representacdo de trilha em formato linear
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LINEAR

Fonte: S&o Paulo, 2008, p. 9.

— Atalho: o inicio e o fim deste tipo de trilha estdo localizados em pontos diferentes

(Figura 4).

Figura 4 - Representacdo de trilha do tipo atalho

ATALHO

Fonte: Séo Paulo, 2008, p. 9.

Estrada
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Ainda ha as classificagdes quanto ao grau de dificuldade que uma trilha oferece, séo
elas:

— Grau A: trilhas que ndo requerem preparacao fisica e sdo de facil execucdo.

— Grau B: requer algum tipo de preparacao fisica, e é recomendado que 0s visitantes

possuam experiéncia de camping.

— Grau C: é necessario condicionamento fisico, pois as trilhas sdo longas e em geral
em percursos acidentados.

— Grau D: requer um bom condicionamento fisico e experiéncia em montanhismo.

— Grau E: apessoa deve ser capaz de exercer atividades fisicas de alta intensidade por
varios dias seguidos.

Carvalho (2002) determina que as trilhas devem ser setorizadas em trés partes principais:

0 ponto inicial, 0s pontos de parada e a conclusdo. A seguir iremos especificar cada um deles.

— Ponto inicial: neste momento é importante salientar qual assunto sera abordado
durante a trilha, o que sera observado durante o trajeto, a extensdo do trajeto, tempo
de percurso e o grau de dificuldade da trilha.

— Pontos de parada: em cada ponto de parada é significativo fazer uma ligacdo com
0 que esta sendo observado naquele momento com o tema principal da trilha.

— Conclusao: neste momento o intérprete ou o professor pode realizar um resumo de
tudo o que foi observado durante a trilha, sempre fazendo ligagdo com o tema
principal da trilha.

Segundo Viveiro e Diniz (2009) os professores citam alguns problemas que os impedem
de realizar trilhas com seus alunos, séo eles: entraves burocraticos e financeiros e a indisciplina
dos alunos. Como solucdo para os entraves financeiros os mesmos autores supracitados
sugerem as seguintes alternativas: realizar as saidas de campo em locais préximos a escola, que
ndo exija de transporte para o deslocamento da turma, ou entdo, caso o local da saida de campo
seja longe da escola e exija de transporte, a turma pode realizar campanha para arrecadacgéo de
recursos para o custeio da viagem. Quanto aos entraves burocraticos, que normalmente € a
escola que os impde, Viveiro e Diniz (2009) sugerem que o professor converse com a equipe
gestora da escola e coloque todo o seu planejamento para a realizacdo dessa atividade
diferenciada, a fim de mostrar que esta saida de campo esta sendo proposta com uma finalidade
educativa real. O Gltimo entrave citado pelos professores, sdo os problemas de indisciplina com
os alunos, Viveiro e Diniz (2009) propdem que o professor realize a pratica mesmo com temor

que os alunos sejam indisciplinados, pois é somente com o estimulo de atividades diferentes
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que os alunos compreenderdo qual comportamento é desejavel que tenham e que realmente

podem aprender com atividades diferentes daquelas realizadas em sala de aula.

2.3 Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife - PE, em 19 de setembro de 1921,
frequentou a escola em Jaboatéo e concluiu seus estudos no Colégio Oswaldo Cruz em Recife,
se formou em Direito pela Escola de Direito de Recife, porém ndo exerceu a advocacia. Foi
professor de Portugués no Colégio Oswaldo Cruz, e ap6s em 1947 foi para a diretoria do setor
de Educacgéo e Cultura do Sesi de Pernambuco, onde em 1954 assumiu a superintendéncia do
grupo onde permaneceu até 1957. Em 1959, lecionou Filosofia da educacdo na Escola de
Servico Social de Recife e em 1960, foi nomeado professor efetivo de Filosofia e Historia da
Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Recife (Beisiegel,
2010).

A presenca de Paulo Freire na vida educacional, cultural e politica da cidade de Recife,
o fez assumir, posteriormente, diversos outros cargos, como: em 1960 participou do Movimento
de Cultura Popular de Recife, em 1962 assumiu a direcdo do Servi¢o de Extensdao Cultural da
Universidade de Recife, em 1963 foi presidente da Comissdo Nacional de Cultura Popular e no
ano seguinte assumiu a coordenac¢do do Programa Nacional de Alfabetizacdo, onde seu método
de alfabetizacdo de adultos ficou conhecido nacionalmente (Beisiegel, 2010).

Durante este periodo, Freire tornou-se uma figura conhecida no Brasil todo, por seu
método de alfabetizacdo de adultos, o que Ihe trouxe milhares de admiradores, mas também lhe
abriu um grande leque de adversarios e inimigos, o que fez com que Freire fosse levado como
um refugiado politico ao Chile, devido aos movimentos civis e militares da época. No Chile,
Paulo Freire trabalhou no Instituto de Pesquisa e Treinamento em Reforma Agraria, trabalhou
também no Escritorio Especial para a Educagdo de Adultos, lecionou na Universidade Catolica
de Santiago e atuou como consultor do escritdrio regional da Unesco (Beisiegel, 2010).

Ap0s este periodo no Chile, Freire deslocou-se para os Estados Unidos onde lecionou
em Harvard e ap6s deslocou-se para Genebra, onde atuou como consultor do Departamento de
Educacdo do Conselho Mundial das Igrejas e apds este periodo, em 1980, retornou ao Brasil,
onde lecionou na PUC-SP e na Unicamp, assumiu a Secretaria de Educacdo do municipio de
Sé&o Paulo, onde permaneceu até 1991. E em 1997 deu sequéncia as suas intensas atividades na

producéo de livros, ensaios, artigos, conferéncias, entrevistas e dialogos (Beisiegel, 2010).
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Diante de todo esse historico de sua vida profissional, Paulo Freire foi declarado patrono
da educacao brasileira e um dos autores mais lidos no pais e mundialmente. Seu principal
objetivo era promover uma educagdo que além de ensinar a populacdo de maneira critica,
também fosse uma educacéo transformadora da realidade social promovendo uma sociedade
mais justa e humanizada.

No livro “Pedagogia do Oprimido”, Freire se aprofunda em reflexdes sobre a libertagdo
dos homens da situacéo de opressdo e as expressdes desse processo nas concepgdes da educacdo
e no dialogo entre os homens. Este livro foi publicado no ano de 1970, e é considerado pelos
especialistas como a principal obra de Paulo Freire.

No primeiro capitulo desse livro, Freire faz uma analise da contradi¢cdo opressor-
oprimido, examinando a situacdo de opressdo sob a perspectiva do opressor e do oprimido e
conclui esse capitulo afirmando “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: 0S
homens se libertam em comunhao” (Freire, 2014). No segundo capitulo é abordado o assunto
da educacdo bancaria vigente no Brasil, onde na visao de Freire, este tipo de educacdo é visto
como uma educacdo acumuladora, onde o estudante ndo tem autonomia e ndo é protagonista da
construcdo do seu préprio conhecimento, Freire (2014) encerra este capitulo com a seguinte
conclusao “ninguém educa ninguém — ninguém educa a si mesmo — 0s homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo”.

E no terceiro capitulo que é discutida sobre a relacdo entre a dialogicidade e o dilogo,
neste capitulo Freire examina os temas geradores e o contelldo programético da educacéo,

trabalha a metodologia dos temas geradores e suas possibilidades.

Destacamos que o0s conhecimentos cientificos e historicamente sistematizados
possuem um papel fundamental na proposta educacional de Paulo Freire, sendo
inclusive previamente selecionados e organizados em termos de contetdo
programatico. No que diz respeito ao trabalho com os temas geradores, é por meio
desse conhecimento que os alunos poderdo desenvolver a consciéncia critica e
reflexiva sobre a realidade e superar as situacoes limites (Marafigo; Higo, 2022 p. 27).

A metodologia dos temas geradores de Paulo Freire, que foi utilizada por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco, como base, para desenvolver a metodologia dos Trés Momentos
Pedagogicos, que é utilizada nesta pesquisa. E por fim, o quarto capitulo aborda o estudo da
antidialogicidade e da dialogicidade, sendo que a primeira serve a opressao e a segunda é

comprometida com a libertacéo.
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O contexto da proposi¢do da metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos aconteceu
em meados de 1975, e encontrou sintonia com as concep¢des de educacao de Paulo Freire e no
processo de investigacdo tematica freireana (Marafigo; Higo, 2022).

Conforme citado anteriormente, Freire fazia uso da metodologia dos temas geradores,
que estava inserido em uma proposta de investigacdo temaética, onde era composta por cinco
etapas, sendo elas: levantamento preliminar, analise das situacdes e escolha das codificacgdes,
didlogos descodificadores, reducao tematica e trabalho em sala de aula.

Na primeira etapa — levantamento preliminar — relinem-se informacdes sobre o ambiente
0 qual a acdo educativa ocorrera, através de conversas informais com alunos, pais e a
comunidade em geral. Na segunda etapa — andlise das situacdes e escolha das codificaces —
ocorre a escolha das situages que sdo significativas para a comunidade escolar. Na terceira
etapa — dialogos descodificadores — a equipe retorna ao ambiente onde esta acontecendo a acao
educativa, com possiveis contradicdes codificadas na etapa anterior, € nesta fase que se
confirma o tema gerador daquela acdo educativa. Na quarta etapa — reducdo tematica — 0s
conteudos e conceitos especificos que sdo necessarios para a compreensdo do tema gerador,
bem como, a insercdo de temas secundarios que estejam relacionados com o tema gerador é
realizada pelos especialistas. Na quinta e Gltima etapa — trabalho em sala de aula - é quando
todo o material preparado na etapa anterior € levado para dentro da sala de aula para ser utilizado
com os alunos (Marafigo; Higo, 2022).

As cinco etapas ou fases da educacao problematizadora e dialégica proposta por Freire
distinguem-se cronologicamente e qualitativamente, mas a nosso ver, é importante
que se apreenda tanto a relacdo de complementariedade entre elas, quanto o fato de
gue a0 mesmo tempo em que devem incorporar 0s principios da dialogicidade e da
problematizacdo, atuam como estrutura (ndo rigida) para guiar a concretizacdo destes
na acdo educativa (Marafigo; Higo, 2022, p. 21).

Este roteiro foi utilizado como base para a proposta dos Trés Momentos Pedagogicos,
onde inicialmente suas etapas tinham como nome: Estudo da realidade, Estudo Cientifico e por
ultimo, Aplicagdo do Conhecimento. Segundo Marafigo e Higo (2022) ha uma “relacdo
intrinseca que essa dindmica didatico-pedagdgica estabelece com os principios de uma
educagao dialdgica e problematizadora conforme concebida por Paulo Freire”.

Os 3MP foram utilizados em outros dois projetos, sendo que em um deles, 0 Segundo
Momento Pedagodgico, que era chamado de “Estudo Cientifico” passou a chamar-se
“Organizac¢do do Conhecimento”, pois compreendeu-se que 0s outros momentos pedagdgicos

ndo eram menos cientificos que este segundo (Marafigo; Higo, 2022).
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Os 3MP como estruturantes de curriculo coadunam-se a perspectiva da abordagem da
temética freireana e configuram-se como Estudo da Realidade, Organizagédo do
Conhecimento e Aplicagdo do Conhecimento, sendo que para cada momento
pedagdgico existe uma relacdo com as etapas da investigacdo tematica freireana
(Marafigo; Higo, 2022 p. 23).

Marafigo e Higo (2022) apresentam que para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009)
as dimensbes do processo educativo estdo baseadas no processo de codificacdo-
problematizacdo-descodificacao de Freire.

Freire ainda possuia uma clara oposi¢ao ao que chamava de educacdo bancaria, onde o
sujeito (aluno) apenas recebia o conhecimento de forma passiva, era considerado um depdsito
de informagdes, o que achava que mortificava e estancava o conhecimento. “Néo é detalhe,
portanto, que na educagdo dialdégica e problematizadora os sujeitos sejam conhecedores”
(Marafigo; Higo, 2022 p. 35).

Segundo Marafigo e Higo (2022) para promover a descodificacdo da realidade com 0s
alunos, é necessario que as relacbes na acdo educativa sejam ampliadas, sendo que nesse
processo ocorrera novas percepcdes, para isso € necessdrio que o ato educativo seja
problematizador. Ainda, segundo as mesmas autoras, Delizoicov aprofunda as questdes
epistemoldgicas que estdo na educacdo problematizadora freireana.

As autoras ainda afirmam que alguns autores como Muechen (2010) e Araujo, Niemeyer
e Muechen (2013) dizem que ha diferenca entre perguntar e problematizar. A problematizacdo
envolve o dialogo, desafia a curiosidade e promove a viséo critica, ja a pergunta pode muitas
vezes se tornar um mondlogo envolvendo conhecimentos e conceitos cientificos. E possivel
notar entdo, que nao € qualquer problema ou problematizacdo que esta na concepcao freireana
que fundamenta os 3MP, mas sim, um problema ou problematizacdo que estejam
comprometidos com a conscientizacdo e a humanizagdo dos alunos que estdo envolvidos na
acdo educativa (Marafigo; Higo, 2022).

Portanto, a dialogicidade e a problematizacao estao fortemente articuladas na concepcéo
freireana de educagdo, o que podemos concluir que a partir de uma “visdo nao dicotomizada
destes principios que fundamentam e perpassam todos e cada um dos momentos da dindmica
dos 3MP” (Marafigo; Higo, 2022, p. 42).

2.4 Os Trés Momentos Pedagogicos e 0 Ensino de Ciéncias

Os Trés Momentos Pedagogicos é uma metodologia de ensino que usa a abordagem

tematica de Paulo Freire. Nesta metodologia de ensino busca-se incialmente realizar uma busca
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pelos conhecimentos prévios que os estudantes possuem sobre o tema que serd trabalhado, pois
0 aluno como sujeito do principal do proprio aprendizado ndo é uma folha em branco, possui 0

conhecimento construido por suas experiéncias de vida e pelo senso comum que o rodeia.

A escola formal é somente um dos espagos em que as explicagdes e as linguagens sdo
construidas. O ser humano, sujeito de sua aprendizagem, nasce em um ambiente
mediado por outros seres humanos, pela natureza e por artefatos materiais e sociais.
Aprende nas relagBes com esse ambiente, construindo tanto linguagens quanto
explicacBes e conceitos, que variam ao longo de sua vida, como resultado dos tipos
de relagdes e de sua constituicdo organica (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009,
p. 130).

O conhecimento que é construido pelo aluno em sua vida e o conhecimento que é
ensinado nas escolas ndo é neutro, ele possui vertentes sociais, histdricas e culturais, as quais
influenciam na forma como o professor ira trabalhar cada assunto dentro de sala de aula.
Portanto, ndo é possivel afirmar que a construgdo do conhecimento do estudante se da somente

dentro da escola, ou somente dentro da sala de aula.

Na perspectiva de uma educacdo dialégica, como proposta por Freire, os significados
e interpretacdes dos temas pelos alunos ndo serdo o0s Unicos que terdo de ser
apreendidos e problematizados: aqueles que o professor é portador também precisam
estar presentes no processo educativo. O didlogo a ser realizado refere-se aos
conhecimentos que ambos 0s sujeitos da educacédo, aluno e professor, detém a respeito
do tema, objeto de estudo e compreensao (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009, p.
193).

E para problematizar o conhecimento que o aluno jé possui que o professor deve mostrar
as contradicdes e limitagdes desse conhecimento prévio, a fim de que o educando consiga
estabelecer um distanciamento critico das suas crencas e abrindo espaco para o conhecimento
cientifico. E a desestruturagio das explicagdes contidas no conhecimento de sendo comum dos
alunos que se pretende incialmente, para logo ap6s formular problemas que possam leva-los a
compreensdo de outro conhecimento, distintamente estruturado (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2009).

O carater dialégico que o professor deve estabelecer deve ser uma das principais
caracteristicas no modelo didatico-pedagdgico, onde o eixo é a problematizacdo dos
conhecimentos. Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 197) o conhecimento é
problematizado de um lado, fazendo uso das situacdes que os alunos trazem para a sala de aula
e do outro lado identifica-se e formula-se problemas que levem o aluno a compreender que é

necessario se apropriar de novos conhecimentos para conhecer mais profundamente o assunto
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que esta sendo discutido, por consequéncia hé a possibilidade de estabelecer uma dialogicidade
no processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias.

Corroborando com esta ideia Delizoicov (1983) afirma que uma educacdo
problematizadora € realizada com o aluno e ndo sobre o aluno, é importante considerar o aluno
como sujeito da acdo educativa e ndo um objeto passivo desta, 0 que faz necessario a sua
participacdo em todas as etapas, inclusive na definicdo dos temas a serem estudados.

Os Trés Momentos Pedagogicos fazem uso dos temas geradores para orientar a
discussdo e a escolha dos assuntos a serem trabalhados em sala de aula. Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009, p. 165) afirmam que os temas geradores tém como pressuposto o estudo da
realidade do aluno, do contexto o qual ele esta inserido, proporcionando o fazer pensar e o agir,

assim, relacionando a teoria com a prética.

Os temas geradores tém como principios basicos: uma visdo de totalidade e
abrangéncia da realidade, a ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum,
adotar o didlogo como sua esséncia, exigir do educador uma postura critica, de
problematizacdo constante, de distanciamento, de estar na acdo e de se observar e se
criticar nessa agdo e, por ultimo, apontar para a participagao, discutindo no coletivo e
exigindo disponibilidade dos educadores (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009, p.
166).

Segundo Freire (2014) a investigacdo do tema gerador pode se dar por meio de uma
metodologia conscientizadora, 0 que possibilita ao professor a apreensdo dos temas que sao
mais necessarios de serem trabalhados, pela visdo dos alunos diante do contexto que estdo
inseridos e também comeca a inserir nos discentes uma visao critica de pensarem sobre 0 mundo
gue esta a sua volta. A investigacdo tematica se faz, assim, um esforco comum de consciéncia
da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo educativo,
ou da acdo cultural de carater libertador (Freire, 2014, p.138).

Essa abordagem de ensino dividida em temas geradores que tenham a ver com as
demandas do local onde os alunos moram ou com a localizacao da escola, rompe com a estrutura
curricular tradicional, onde o padrdo € a conceituagdo cientifica de um contetdo j& pré-
estabelecido e que muitas vezes ndo faz parte da realidade escolar e nem da realidade de vida

dos estudantes.

Ainda que o conhecimento a ser trabalhado, por exemplo, no ensino fundamental e
médio, esteja relacionado principalmente aquele ja produzido, disponivel e que
constitui patriménio universal — do qual s&do selecionados os conteidos programaticos
escolares —, ndo se justifica, tanto logicamente como considerando dados de pesquisa,
que a premissa da interacdo do sujeito com o objeto possa ser descartada, no processo
de apropriacdo do conhecimento, s6 pelo fato de ele ja estar disponivel (Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2009, p. 183).



31

Uma das tarefas da educacéo que a escola oferece é de realizar um trabalho didatico-

pedagdgico que considere as rupturas que os alunos precisam sofrer durante o processo de

aprendizagem, na abordagem dos assuntos, que sdo organizados em temas, e se tornam

conteudos escolares (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009, p. 190-191). Assim € que, no

processo de busca da temética significativa, ja deve estar presente a preocupacdo pela

problematizacdo dos préprios temas. Por suas vinculagdes com outros. Por seu envolvimento
historico-cultural (Freire, 2014, p. 139).

Segundo Giacomini e Muechen (2015, p. 342), dentre os objetivos que essa abordagem

dos Trés Momentos Pedagdgicos possui, estdo entre eles:

Produzir uma articulagdo entre os conteldos programaticos e os temas abordados,
superar 0s principais problemas e limitacdes do contexto escolar, produzir acGes
investigativas e problematizacdes dos temas estudados, levar o aluno a pensar de
forma articulada e contextualizada com sua realidade e fazer com que ele possa ser
ator ativo do processo de ensino/aprendizagem.

Os Trés Momentos Pedagdgicos sdo subdivididos da seguinte maneira, segundo
Muenchen e Delizoicov (2014, p. 620):

Problematizacdo Inicial: neste momento o professor deve apresentar o0 assunto em

questdo, fazendo uso de situacdes reais ou de meios que os alunos ja conhecam
através da sua realidade. Os alunos entdo sdo desafiados a expor o que pensam sobre
tais temas, para que entdo o professor possa identificar o conhecimento prévio que o
discente possui sobre o tema. A problematizacdo pode acontecer em duas diregdes,
instigar o aluno a expor o que sabe sobre 0 assunto com base em seus aprendizados
anteriores e por outro lado, incentivar o aluno a ver o assunto como um problema a
ser resolvido, fazendo com que ele sinta a necessidade de aprender conceitos que
ainda ndo possui sobre o tema em questdo. Portanto, o objetivo desse passo é fazer
com que o aluno desenvolva uma visdo mais geral sobre o assunto e sinta a
necessidade de obter mais conhecimento sobre tal.

Organizacdo do conhecimento: nesse momento o professor trabalha o0s

conhecimentos cientificos sobre o assunto ja tratado na Problematizacdo Inicial.
Neste momento o aluno deve ser desafiado a resolver questdes e problemas que o
estimulem a refletir sobre o tema, para tal o professor pode utilizar de diferentes
metodologias como: exposicdo, formulacdo de questbes, texto para discussoes,
trabalho extraclasse, revisdo e destaque dos aspectos fundamentais, experiéncias,

entre outros.
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e Aplicacdo do conhecimento: é 0 momento da sistematizacéo do conhecimento, onde
o discente devera ser capaz de utilizar o conhecimento em situac@es reais a fim de

resolver problemas utilizando do conhecimento cientifico que obteve anteriormente.

Dentre as caracteristicas da dindmica dos 3MP, esta a apresentacdo dos assuntos nao
como fatos a memorizar, mas como problemas a serem resolvidos, propostos a partir
da experiéncia de vida dos educandos, possibilitando que, durante o periodo de
escolarizacdo, tais problemas sejam compreendidos por meio de conhecimentos que
os alunos ainda ndo possuem, quais sejam aqueles universais, tal como os das teorias
de fisica. Ao se problematizar de forma dial6gica, pretende-se que 0s conceitos sejam
integrados a vida e ao pensamento do educando (Muechen; Delizoicov, 2014, p. 634).

2.5 Estudos Relacionados

Com o intuito de buscar trabalhos que tivessem relagdo com a nossa pesquisa, realizamos
uma revisao de trabalhos, tendo como principal foco, buscar estudos que fizessem uso de trilhas
ecoldgicas ou no ensino de botanica e/ou o uso de trilhas ecoldgicas como estratégia para a
educacdo ambiental, com excecdo ao primeiro trabalho analisado, onde este ndo faz o uso de
trilha ecoldgica, mas utiliza de aulas préaticas para o ensino de botanica. Para tal, foi realizado
uma busca no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) utilizando o seguinte descritor: “trilha ecologica” AND “ensino de
botinica”, e como filtro de busca utilizou-se em “Area do Conhecimento” o filtro “Ensino de
Ciéncias e Matematica”, com o objetivo de encontrar trabalhos que tenham sido realizados em
Programas de P0s-Graduacdo Profissionais, portanto, todas as dissertacdes analisadas neste
trabalho, também possuem um produto educacional atrelados a elas. Como nédo é nosso foco
realizar um “estado da arte” e nem um “estado do conhecimento” sobre o assunto, foram
selecionados quatro trabalhos que se assemelhavam com nosso estudo.

O Quadro 1 apresenta a relacdo das pesquisas selecionadas para serem descritas em

nosso trabalho.
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uadro 1 - Estudos relacionados
Titulo Autor Natureza Ano
O ensino e aprendizagem em botéanica por meio de aulas
praticas dialdgicas
Praticas e reflexes no Ensino de Botanica para a
Educacédo de Jovens e Adultos: um estudo floristico do | Juliana Bandeira
Parque Trés Meninas (Samambaia/DF) para a Marinho
conservacao do bioma Cerrado
Trilhas ecoldgicas educativas em espacos ndo formais | Cilene de Souza
no Parque Natural Municipal do Curi6 — Paracambi, RJ Silva Freitas
Aulas de campo: uma proposta para o ensino de ciéncias
que tenha como eixo integrador a educacdo ambiental
critica
Fonte: Autora, 2023.

Tatiane Eitelven Dissertacdo 2021

Dissertacdo 2020

Dissertacdo 2017

Flavia Nessrala

Nascimento Dissertacdo 2015

O primeiro estudo intitulado “O ensino e aprendizagem em botanica por meio de aulas
praticas dialdgicas” ¢ uma dissertacdo escrita por Tatiane Eitelven no ano de 2021. A autora
teve como objetivo investigar se a utilizacdo de atividades préaticas dialégicas no estudo de
Botanica pode ser uma ferramenta facilitadora para o ensino e principalmente para a
aprendizagem em Ciéncias. A pesquisa foi desenvolvida com alunos do sétimo ano de uma
escola estadual no municipio de S&o Valentin do Sul, Rio Grande do Sul e sua metodologia foi
fundamentada em Freire e Piaget. A proposta da metodologia foi dividida em trés unidades, que
abordaram os seguintes conteudos: caracterizagdo do Reino Vegetal, evolucdo e classificacdo
dos grupos boténicos e estruturas que compdem as angiospermas. Na unidade 1 foram
desenvolvidas as seguintes atividades: discussdo sobre a importancia de um vegetal;
apresentacao do assunto com o auxilio de slides e interacdo com os alunos; aula pratica: células
da cebola; aula préatica: transpiracdo e fotossintese; aula pratica: xilema; aula pratica:
pigmentos; relatorios das aulas praticas e lista de exercicios. Na unidade 2 foram desenvolvidas
as seguintes atividades: apresentacao de slides com o uso da técnica pense-discuta com um par
e compartilhe; sala de aula invertida: conhecendo um herbério; aula pratica: herbario; aula
pratica: classificacdo de um vegetal; relatorio; Kahoot e lista de exercicios. Na unidade 3 foram
desenvolvidas as seguintes atividades: Construcao do assunto através da estratégia Jigsaw; lista
de exercicios; Kahoot; aula pratica: coleta e analise de folhas; aula pratica: germinacéo;
relatorio e avaliacdo formal. Como foram de gerar dados para a pesquisa foram utilizados
questionarios, auto avaliacdes, relatorios e observacbes da docéncia. Como concluséo do seu
trabalho, a autora ressalta que as atividades praticas despertam o interesse no aluno pelo
conteudo, bem como, possibilitam o protagonismo do estudante como um sujeito critico que ird
utilizar o conhecimento que adquiriu sobre Botanica para compreender melhor a realidade que

0 cerca.
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O segundo trabalho analisado tem como titulo “Praticas e reflexdes no Ensino de
Botanica para a Educacdo de Jovens e Adultos: um estudo floristico do Parque Trés Meninas
(Samambaia/DF) para a conservagao do bioma Cerrado”, é uma dissertagdo escrita por Juliana
Bandeira Marinho e publicada no ano de 2020. Essa pesquisa teve como objetivo desenvolver
uma sequéncia didatica para o Ensino de Boténica de forma a contribuir para a aprendizagem
na EJA visando a conservacao do Cerrado e foi aplicada em duas turmas de segundo ano da
EJA do Centro de Ensino Fundamental 411 no municipio de Samambaia, Distrito Federal. Esta
pesquisa foi desenvolvida nas seguintes etapas: pesquisa in loco, nesta etapa foram realizadas
quatro visitas ao local onde seriam realizadas as aulas de campo, a fim de verificar a
infraestrutura e para identificacdo de plantas nativas e exdticas; elaboracdo da sequéncia
didatica, nesta etapa realizou-se uma busca por aulas e modelos para auxiliar na elaboracéo da
sequéncia didatica; bibliografia de identificacdo de espécies nativas do cerrado e exdticas. A
sequéncia didatica foi dividida da seguinte maneira: Aula expositiva: neste item tinha como
objetivos conhecer o sistema de classificagdo e nomenclatura das espécies e compreender a
importancia ecoldgica das plantas e impactos ambientais causadas a flora; Aula de campo:
conhecer as técnicas de manuseio da flora, caracterizacdo do bioma Cerrado, observacdo de
plantas nativas e exoticas do parque; Aula de identificacdo de espécies: conhecer o nome
cientifico da flora do parque e correlacionar com os conhecimentos cientificos, conhecer e
reconhecer espécies nativas e exoticas; Roda de conversa: debater como espécies exdticas
influenciam no equilibrio ambiental, importancia ecoldgica do parque e sugestdes de
preservacdo; E, por fim, questionario: avaliar as atividades da sequéncia didatica e avaliar
objetivos de aprendizagem. Apoés a aplicacdo de todas as etapas deste trabalho a autora chegou
as seguintes conclusdes, a associacdo entre aulas préatica e tedricas se mostrou eficiente para o
ensino de boténica, para a redugdo da cegueira botanica e para o desenvolvimento de uma
aprendizagem realmente significativa para os alunos da EJA. Por fim, a observacéo realizada
pelos alunos nas aulas praticas proporcionou que o aluno se tornasse protagonista da sua prépria
aprendizagem.

A terceira pesquisa analisada intitula-se “Trilhas ecologicas educativas em espagos nao
formais no Parque Natural Municipal do Curié — Paracambi, RJ”, escrita por Cilene de Souza
Silva Freitas, publicada no ano de 2017, e teve como publico alvo os alunos de 6° a 9° no CAIC
Paulo Dacorso Filho e Colégio Estadual Presidente Dutra do municipio de Paracambi, Rio de
Janeiro, e teve como objetivo investigar o uso das trilhas ecoldgicas educativas como
instrumento para investigar a percepcdo ambiental de estudantes e como recurso pedagogico

para problematizar conceitos ecoldgicos e questdes socioambientais. Esta pesquisa foi dividida
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em quatro fases, a fase 1 foi denominada como processo de entrada em campo e foi dividida
em preocupacdo e conversas sobre a possibilidade da realizacdo da trilha na unidade de
conservacao, a fase 2 englobou as seguintes etapas: observacdo, aplicacdo do questionario
diagnostico inicial, intervencdo em sala de aula, realizada com a passagem de videos e debates
com reportagens veiculadas nas grandes midias que possibilitassem o entendimento dos alunos
guanto aos assuntos que seriam abordados na trilha, na fase 3 os alunos realizaram a trilha onde
foi desenvolvida uma sequéncia didatica com paradas pré-estabelecidas para abordar conceitos
e problematizar questBes socioambientais com uma abordagem critica, durante a trilha os
alunos preencheram uma planilha com questfes abertas e fechadas, na Gltima fase, a fase 4, os
alunos responderam o questionario final e comentaram sobre suas experiéncias durante a trilha.
Diante dessa sequéncia didatica a autora pode concluir que o uso de espagos ndo formais na
educacdo como a realizagdo de trilhas aproxima os alunos da natureza e os instiga a ter
curiosidade sobre 0 meio em que estéo inseridos, possibilitando a problematizagéo de assuntos
como 0 uso dos recursos naturais e sobre os processos de producdo e de consumo de nossa
sociedade. Durante a trilha os alunos puderam correlacionar a importancia da Mata Atlantica
para a manutencao da agua, o clima, 0s seres vivos e a interligacdo entre 0s mesmos e incluir o
homem como parte da natureza, além disso a trilha ecoldgica contribuiu para o processo de
ensino aprendizagem, ampliando o espaco pedagogico e a percepcdo ambiental dos estudantes,
sendo este, 0 primeiro passo para a sensibilizacdo ambiental.

O quarto e ultimo trabalho analisado tem como titulo “Aulas de campo: uma proposta
para o ensino de ciéncias que tenha como eixo integrador a educagdo ambiental critica” e autora
Flavia Nessrala Nascimento, foi publicado no ano de 2015 e foi realizado com duas turmas de
9° ano de uma escola estadual e tinha como objetivo demonstrar as potencialidades da utilizacéo
dos espacos educativos ndo formais dos municipios de Guarapari e Anchieta, Espirito Santo,
tendo por base a educagdo ambiental critica. Esta pesquisa foi dividida em oito etapas, sao elas:
Etapa 1: levantamento da historia de formacéo e potencialidades dos locais sugeridos com a
formulacéo da prévia do guia dos espacos educativos ndo formais dos municipios de Guarapari
e Anchieta; Etapa 2: Pesquisa com os professores de ciéncias da rede estadual do municipio de
Guarapari; Etapa 3: Aplicacdo de um questionario inicial sobre as concepc¢des de meio ambiente
para os alunos do 9° ano da EEEFM Angélica Paixao; Etapa 4: Realizacdo das aulas de campo
com alunos do 9° ano da EEEFM Angélica Paixao; Etapa 5: Discussdo por meio de seminarios
e dindmicas de grupo dos resultados das pesquisas realizadas pelos alunos; Etapa 6: Aplicacéo
de um questionario final sobre as concep¢des de meio ambiente aos alunos participantes; Etapa

7: Analise dos dados obtidos durante o desenvolvimento das atividades com os alunos. Etapa
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8: Reformulacao do guia sobre os espacos educativos nao formais do municipio de Guarapari
mediante as observacdes e consideracdes nas aulas de campo e nas discussdes com 0s alunos.
Apos a realizacdo de todas as etapas desta pesquisa, a autora pode concluir que as aulas de
campo podem contribuir o desenvolvimento de uma educacdo ambiental critica, pois
promovem um ensino mais contextualizado, dindmico e ativo, favorecendo a interagao entre o0s
sujeitos e 0s sujeitos e 0 objeto, assim possibilitando a discussdo de temas socioambientais e a
interdisciplinaridade, desenvolvendo os aspectos sensoriais e afetivos, incentivando a pesquisa
e a investigacéo.

Em sintese, pudemos observar durante a leitura de todos os trabalhos analisados, que
todos eles citam como conclusdo que as trilhas ecologicas ou aulas praticas promovem que 0
aluno seja protagonista do seu proprio aprendizado, o que vem encontro ao que Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009) acreditam, quando citam em seu livro “Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos” que o aluno ndo ¢ um papel em branco, ou seja, estudante possui
conhecimentos prévios sobre os temas a serem trabalhados, e adquiriram esse conhecimento
atraves de suas vivéncias, sendo entdo, protagonistas do aprendizado que ja obtiveram. Além
disso, em sua maioria citam que as trilhas possibilitam a discusséo de temas socioambientais, 0
gue vem de encontro a um de nossos objetivos que € de sensibilizar os estudantes quanto a

importancia da preservacdo ambiental.
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3 PRODUTO EDUCACIONAL E SUA APLICACAO

Neste capitulo serd exposta a sequéncia didatica utilizando a metodologia dos Trés
Momentos Pedagogicos, desenvolvida para a abordagem do tema de “Grupos botanicos e
Preservacio Ambiental” nos Anos Finais do Ensino Fundamental. E importante salientar que a
sequéncia didatica faz parte do Produto Educacional pretendido, na forma de um guia de trilha
informativa. Portanto, neste capitulo serd apresentada a sequéncia didatica, seu local de

aplicacdo, publico-alvo e seu cronograma, bem como o produto educacional pretendido.
3.1 Local de aplicacéo

A aplicacdo da sequéncia didatica ocorreu em uma turma de sétimo ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Sdo José, localizada no centro do municipio de Sdo José das
MissOes — RS (Figuras 5 e 6). A escola atende turmas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental

(1° & 5° ano) e turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° a 9° ano).

Figura 5 - Localizacdo do municipio de Sdo José das Missdes

J

Fonte: IBGE, 2023.
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Figura 6 - Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o José

Fonte: Arquivo da escola, 2023.

Como ja mencionado, o publico-alvo desta pesquisa é uma turma de sétimo ano
composta por 17 alunos, estes séo oriundos tanto do meio urbano do municipio, quanto do meio
rural.

O municipio de Séo Jose das Missdes, alcan¢ou sua emancipacédo politico administrativa
na data de 20 de marco de 1992, esta localizado na regido Norte do estado, segundo dados do
altimo censo demogréfico do IBGE do ano de 2010 a densidade demografica estimada é de
27,74 hab/km? e populacdo estimada de 2.491 habitantes, segundo censo do ano de 2021, e area
estimada de 98.125 km2 segundo dados do IBGE do ano de 2022.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo José foi inaugurada no dia 23 de
setembro de 2018, sendo que atualmente sua estrutura fisica € dividida em quatro blocos, o
bloco administrativo formado pelos seguintes ambientes: sala dos professores, almoxarifado,
secretaria, sanitarios masculino e feminino para professores, arquivo e sala da direcdo; bloco
pedagogico formado pelos seguintes ambientes: oito salas de aula, sala de informética e sala da
biblioteca; bloco de servi¢co, composto pelos seguintes ambientes: sanitarios feminino e
masculino para alunos, cozinha, refeitorio, dispensa para alimentos, dispensa para material de
limpeza e vestiario; e por ultimo, area de servico: bloco de recreio coberto, corredor de entrada
com cobertura, pétio, painel, bebedouro, patio todo fechado e passarela/cobertura de acesso
(Séo Jose das Missdes, 2023).

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (Sdo José das Missdes, 2022, p. 3), a filosofia

da escola é a seguinte:
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construir uma escola que assegure a todos viver com dignidade, baseada na educacéo,
conhecimento, dialogo, solidariedade e justica, fundamentada em principios e valores
que propiciem aos educandos o aprendizado, com objetivo de formar cidadaos
honestos, democraticos, responsaveis, conscientes de seus direitos e deveres perante
si e a sociedade.

Ainda, de acordo com 0 mesmo documento, a escola apresenta o seguinte objetivo geral:

desenvolver uma educagdo voltada a realidade do educando e da comunidade escolar,
atendendo suas necessidades, mediando condi¢fes de desenvolvimento de suas
potencialidades, despertando nos alunos as necessidades da busca de
desenvolvimentos, através de uma politica de ensino que respeite o individuo no seu
processo de aprendizagem, permitindo prosseguir os estudos de forma ativa na vida
social e cultural, bem como os direitos, deveres e liberdades do ser humano e os
principios da convivéncia democratica (Sdo José das Misses, 2022, p. 3).

Atualmente a escola possui, em média, 225 alunos dentre os dois turnos de

funcionamento (manha e tarde).

3.2 Aportes tedricos para a sequéncia didatica

Como ja citado anteriormente, a metodologia utilizada no desenvolvimento da sequéncia

didatica deste estudo sdo os Trés Momentos Pedagogicos, propostos por Delizoicov, Angotti e

Pernambuco (2009). A metodologia esta dividida em trés partes: problematizacdo inicial,

organizacdo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento. A seguir, de forma breve,

retomamos o que é compreendido em cada um desses momentos que irdo embasar o

desenvolvimento da proposta:

A primeira etapa denomina-se Problematizacao Inicial (PI), este momento deve ser

organizado com situagdes que os estudantes ja conhe¢am ou que estejam envolvidos,
para que se sintam desafiados a pensar e expor 0 que pensam sobre as situacées
propostas. De forma inicial a interpretagdo dos alunos é o que permanece, pois neste
momento o objetivo é problematizar o conhecimento que o0s estudantes irdo
demonstrando, com algumas perguntas ja pré-elaboradas, mas que podem ser
alteradas de acordo com a necessidade, durante a aplicacdo desta metodologia
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009). Neste primeiro momento a fungdo do
professor é de compreensdo do posicionamento dos alunos diante do tema, com
funcéo principal de questionar o posicionamento deles, instigando-os a responder ou
fornecer explicagbes/respostas que justifiquem suas ideias. E ideal que seja agucado

explicacdes contraditdrias e localizar as limitacdes e lacunas do conhecimento que
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os alunos possuem. O principal ponto desta etapa é problematizar até que o aluno
sinta a necessidade de adquirir mais conhecimentos sobre o assunto (Delizoicov;
Angotti; Pernambuco, 2009).

e A segunda etapa é denominada de Organizacdo do Conhecimento (OC), e é nela que

os conhecimentos que foram identificados como necessarios na etapa anterior serao
trabalhados. Os professores podem utilizar das mais variadas formas para que 0s
alunos consigam desenvolver a conceituacdo necessaria para a compreensdo do
contetido. E neste momento, onde, na maioria das vezes, sdo utilizados exercicios e
situacdes problemas que normalmente sdo propostas em livros didaticos para que o
estudante se aproprie do conhecimento, porém, além desta maneira ha outras formas,
as quais ndo devem ser descartadas, de se proporcionar este momento de apropriacéo
do conhecimento ao estudante (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009).

e A terceira e ultima etapa denomina-se Aplicacdo do Conhecimento (AC), onde seu

principal objetivo é abordar sistematicamente todo o conhecimento que o aluno
incorporou, afim de que o estudante esteja capacitado a empregar estes
conhecimentos, de forma articulado, constante e até rotineira na sua vida com
situacOes reais. Para tal, ha diversas metodologias que o professor pode utilizar para
que o aluno seja capaz de sintetizar todo esse conhecimento técnico/cientifico que
obteve na etapa anterior, e relaciond-lo com os conhecimentos prévios que foram
identificados na primeira etapa. Por fim, nesta etapa “¢ o potencial explicativo e
conscientizador das teorias cientificas que precisa ser explorado” (Delizoicov;

Angotti; Pernambuco, 2009).

3.3 Cronograma de aplicacdo

As atividades propostas nesta sequéncia didatica foram pensadas e desenvolvidas de
forma que o aluno seja capaz de ser protagonista do seu proprio aprendizado e tome como
referéncia problemas de seu entorno. O ensino da escola onde esta sequéncia didatica foi
aplicada € apostilado, ou seja, faz uso das apostilas do Sistema de Ensino Aprende Brasil, o que
nos leva a que, em determinados momentos desta sequéncia didatica fazer uso da apostila.

No Quadro 2, € apresentado o cronograma desenvolvido para a aplicacdo da sequéncia

didatica.
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Quadro 2 - Cronograma de aplicacdo da Sequéncia Didatica

Encontro

Data

Periodos

Etapa dos
3MP

Atividades

11/09

Apresentacdo da proposta aos alunos e assinatura do Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (Anexo B)?;

Aplicacéo de um questionario para identificar os conhecimentos prévios dos alunos
em relacdo aos grupos botanicos e preservacdo ambiental (Apéndice A).

Discussdes sobre preservacdo ambiental com identificagdo da problematica sobre a
preservagdo com base nos trechos do filme “Loérax: em busca da trufula perdida”
(Apéndice B);

12/09

Pl

Realizacdo de um debate inicialmente em grupos com perguntas ja pré-elaboradas
para a sua conducéo (Apéndice C)

Exposicdo dos posicionamentos dos grupos quanto a preservagdo ambiental para a
turma.

18/09

OoC

Exposicdo dos posicionamentos dos grupos quanto a preservacdo ambiental para a
turma.

Apresentacdo aos estudantes de imagens de plantas dos diferentes grupos botanicos,
e em locais de ocorréncia diferentes.

Conversa com os alunos sobre os grupos botanicos e suas adaptacoes.

Apresentar aos alunos os grupos botanicos: bridfitas, licofitas, samambaias,
gimnospermas e angiospermas fazendo uso do contetido disponibilizado dentro da
apostila Aprende Brasil e de exemplares reais;

19/09

oC

Elaboragdo de um quadro resumindo as principais caracteristicas de cada grupo
boténico.
Realizacdo das atividades disponiveis na apostila Aprende Brasil.

25/09

oC

Diferenciar polinizacdo e dispersdo, bem como, seus diferentes tipos, fazendo uma
correlacdo com os diferentes tipos de adaptacdes que as plantas possuem, utilizando
0 material disponibilizado dentro da apostila Aprende Brasil;

26/09

oC

Jogo da Memdria — Polinizacdo e Dispersao
Mostrar aos alunos os 6rgdos vegetativos das plantas: raiz, caule e folhas utilizando a
apostila e exemplares reais, bem como, explicando a funcdo de cada uma dessas partes.

02/10

oC

Realizacdo da trilha ecoldgica, onde serdo abordados todos os assuntos anteriores
(grupos botanicos e 6rgdos vegetativos, associando as diferentes adaptacdes das
plantas, bem como, temas referentes a preservacdo ambiental).

Aplicacéo do guestionario inicial, aplicado no encontro 1, ap6s a realizago da trilha;

03/10

oC

Mostrar aos alunos os 6rgdos vegetativos das plantas: raiz, caule e folhas utilizando
a apostila e exemplares reais, bem como, explicando a funcéo de cada uma dessas
partes (continuac&o).

09/10

oC

Aula prética sobre 6rgdos reprodutivos: flor, fruto e semente.

10

10/10

oC

Aula prética sobre 6rgdos reprodutivos: flor, fruto e semente.
Explicacdo sobre a elaboracdo da reportagem e apresentacdo do trabalho sobre
grupos botanicos.

11

Fonte: Autora, 2023.

16/10

2

AC

Apresentacdo da reportagem e montagem de um livro/jornal para ser armazenado na
biblioteca da escola.

1 O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido foi enviado anteriormente a esta data para assinatura dos pais.
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4 PESQUISA

Este capitulo se destina ao esclarecimento da pesquisa a ser realizada neste estudo,
envolvendo concepcBes de pesquisa qualitativa, bem como, 0s instrumentos que serao
utilizados para a produgdo de dados, para posterior analise. O foco deste capitulo estd em
responder o questionamento central desta pesquisa, que esta associado ao aprendizado de
grupos botanicos e sensibilizagdo ambiental a partir do uso de trilhas interpretativas. Portanto,
foram analisados todos os encontros que foram realizados com a turma, afim de verificar a

construcdo do aprendizado pelos alunos.

4.1 Aspectos tedrico-metodolégicos

A presente pesquisa é de natureza qualitativa, onde tem como definigdo, segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 16), que os dados recolhidos s&o ricos em detalhes relacionados a
pessoas, locais e conversas, onde o seu tratamento € dificil de se realizar de forma estatistica,
pois a propria natureza de tais dados prima por possibilitar a interpretacdo do pesquisador ou
observador. Os mesmos autores ainda complementam a definicdo de pesquisa qualitativa com

a seguinte fala:

As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizagcdo de
variaveis, sendo outrossim, formuladas com o objetivo de investigar fendmenos em
toda sua complexidade e contexto natural. Ainda que os individuos que fazem
investigagdo qualitativa possam vir a selecionar questfes especificas & medida que
recolhnem os dados, a abordagem a investigacdo ndo é feita com o objetivo de
responder a questBes prévias ou de testar hipoteses. Privilegiam, essencialmente, a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao.
As causas exteriores sdo consideradas de importancia secundaria. Recolhem
normalmente os dados em funcdo de um contato profundo com os individuos, nos
seus contextos ecoldgicos naturais (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16).

Autores como Minayo (1994, p. 21) afirmam que a pesquisa qualitativa busca trabalhar
“[...] com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizagao de varidveis”. A autora ainda enfatiza que a pesquisa
qualitativa difere da pesquisa quantitativa, pois se insere no mundo do significado das acdes e
relagdes humanas, o que ndo é perceptivel e captavel em equacdes, médias e estatisticas.

Bogdan e Biklen (1994) salientam que a pesquisa qualitativa possui cinco caracteristicas

principais, mas que, porém, nem todos os estudos que fazem uso dessa metodologia cumpre as
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cinco caracteristicas, sdo elas: (a) a fonte direta de dados € o ambiente natural, onde 0s
pesquisadores se introduzem e permanecem por grande quantidade de tempo nesse ambiente,
que pode ser uma escola, familia, bairro, etc; (b) a investigacdo qualitativa é descritiva, ou seja,
os dados recolhidos sdo em forma de palavras e ndo em numeros; (c) os investigadores que
realizam a pesquisa qualitativa se interessam mais pelo processo do que pelos resultados ou
produtos; (d) os investigadores analisam seus dados de forma indutiva, ou seja, eles nao
recolhnem dados com o intuito de afirmar ou infirmar dados de uma hipotese ja previamente
construida, as conclusdes vdo se construindo conforme os dados recolhidos forem se
agrupando; e por ultimo (e) na abordagem qualitativa o significado tem uma grande
importancia, ou seja, 0s investigadores estdo interessados no modo como as diferentes pessoas

sdo significados diferentes as suas vidas.

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes
permitam tomar em consideracdo as experiéncias do ponto de vista do informador. O
processo de conducdo de investigacao qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre
0s investigadores e o0s respectivos sujeitos, dados estes a serem abordados por aqueles
de uma forma neutra (Bogdan; Bicklen, 1994, p. 51).

O exposto acima mostra que a pesquisa a ser realizada busca ter o contato direto com 0s
sujeitos, analisar o material que sera gerado durante a aplicagcdo da pesquisa, afim de procurar
respostas para o questionamento central dessa pesquisa. A pesquisadora ira direcionar o seu
olhar de uma forma com a qual as relagcbes humanas construidas no ambiente escolar, e no caso
desta pesquisa, especialmente da relagdo que os alunos terdo com o ambiente da trilha
interpretativa, sejam observadas, a fim de perceber e captar indicios que permitam discutir e

refletir se a sequéncia didatica aplicada teve um reflexo positivo na aprendizagem dos alunos.

4.2 Instrumentos de producéo de dados

Para a producdo de dados dessa pesquisa, projetamos o uso de trés instrumentos, sendo
eles: questionério, diario de bordo e andlise dos trabalhos finais que o grupo de aluno ira
produzir ao final da aplicacdo da sequéncia didatica proposta. A seguir apresentaremos, de

forma mais detalhada, cada instrumento de producéo de dados.
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4.2.1 Questionario

Segundo Gil (1989) um questionario ¢ um método de investigacdo formado por questdes
que sdo entregues a pessoas por escrito, com o objetivo de conhecer opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, entre outros. Nesta pesquisa serdo aplicados dois
questionarios que serdo compostos pelas mesmas perguntas, com o intuito de verificar se houve
alguma mudanca de opinido/aprendizado em determinado momentos da sequéncia didatica.

O primeiro questionario sera entregue com o intuito de verificar o conhecimento prévio
dos alunos com relagdo a pergunta central dessa pesquisa, 0 segundo questionario serd aplicado
apos a realizacdo da trilha interpretativa, afim de verificar se houve algum aprendizado ou
mudanca de opinido sobre os assuntos que serdo tratados até aquele determinado momento.

Segundo Gil (1989, p. 125-126) os questionarios possuem vantagens e desvantagens em
sua aplicagdo, sdo citadas como vantagens: (a) os questionarios possibilitam atingir um grande
namero de pessoas, pois pode ser enviado pelo correio ou mais atualmente via internet, (b) ndo
ha gastos com pessoal, pois para a sua aplicacdo ndo € necessario treinamento, (c) garante o
anonimato das respostas, (d) permite que em alguns casos as pessoas possam definir em qual
momento irdo responder, e por Gltimo (e) ndo expbe os pesquisados a influéncia de opinides
alheias. As desvantagens citadas sdo as seguintes: (a) exclui pessoas que ndo sabem ler e
escrever, (b) ndo é possivel auxiliar quando o entrevistado ndo compreende a pergunta, (c) nao
é garantido que as pessoas respondam o questionario por completo, (d) normalmente sdo
formados por poucas perguntas, pois guestionarios muito extensos ha maiores chances de nédo
serem respondidos totalmente, e por ultimo (e) o significado das respostas podem nao ser
entendidos da maneira com a qual o entrevistado teve a intencao de responder.

Ainda segundo Gil (1989, p. 127) os questionarios sdo formados por perguntas abertas,
fechadas e perguntas duplas, sendo que as perguntas abertas o entrevistado as responde com
suas proprias palavras, sem restricdes, as perguntas fechadas sdo aquelas que as respostas ja
estdo pré-fixadas, normalmente sdo perguntas as quais o entrevistado deve marcar uma resposta,

e as perguntas duplas, sdo formadas por uma questdo aberta e uma fechada juntas.

O contelido das respostas relaciona-se diretamente & maneira como foi formulada a
pergunta. Algumas normas ja consagradas a esse respeito podem ser assinaladas: (a)
as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa; (b) deve-se
levar em consideracdo o sistema de referéncia do interrogado, bem como o seu nivel
de informacao; () a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretacéo; (d) a pergunta
ndo deve sugerir resposta; (e) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia de cada
vez (Gil, 1989, p. 129).
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O questionério a ser aplicado com a publico alvo desta pesquisa sera formado em sua
maioria por perguntas abertas e perguntas duplas, pois em nosso ponto de vista esses formatos

de perguntas nos dardo mais subsidios para posterior analise.

4.2.2 Diario de registro do pesquisador

O diério de bordo, ou dirio de classe como sugere Zabalza (1994, p. 10) “sdo
instrumentos adequados para veicular o pensamento dos professores”. Além disso, os diarios
podem demonstrar a relacdo do professor com as suas agdes em sala de aula e explorar os

dilemas que 0s mesmos vivem em sua préatica (Zabalza, 1994, p. 10).

O diario é um recurso custoso, certamente, pelo que implica de continuidade no
esforco narrativo, pelo proprio esforco linguistico de reconstituir verbalmente
episodios densos de vida, pelo que pressupde de constancia e ascese o fato de uma
pessoa ter que escrever depois de um dia de trabalho esgotante nas aulas [...] Mas,
logo que os professores se “encaixam” na dindmica do diario, reconhecem-lhe, de um
modo geral, muito sentido e uma grande utilidade e, a partir desse momento, o diario
costuma ultrapassar em muito os propo6sitos iniciais do investigador (Zabalza, 1994,
p. 92-93).

Neste estudo, a pesquisadora ira utilizar do diario de bordo afim de registrar suas acdes
em sala de aula, e para avaliar diante de suas percepcdes como os estudantes estdo reagindo as
suas intervencdes. Para isso, optamos por realizar o registro ap6s todos encontros que a
pesquisadora tera com seu publico alvo, pois segundo Zabalza (1994, p. 91) “no diario o
professor expde-explica-interpreta a sua a¢éo cotidiana na aula ou fora dela”.

Esses registros serdo analisados juntamente com o questionario e a producdo de uma
reportagem que os alunos realizardo ao final da aplicacdo da sequéncia afim de dar mais

subsidios para a proposta desta pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo ird buscar apresentar, analisar e discutir os resultados obtidos durante a
aplicacdo da sequéncia didatica, frente ao problema central desta pesquisa. Para tal,
utilizaremos os instrumentos citados no capitulo anterior — questionarios e diario de bordo —
bem como, a interacdo que os alunos tiveram entre si e com a professora durante as atividades

e 0S questionamentos e comentarios realizados durante a trilha interpretativa.

5.1 Descrig¢éo dos encontros

Abaixo segue a descri¢do dos encontros realizados durante a aplicacdo dessa sequéncia

didatica, que culminou na elaboracgédo do produto educacional que acompanha esta dissertacao.

5.1.1 Encontro 1 — Identificacdo de conhecimentos prévios

Este encontro foi desenvolvido com base na etapa da Problematizacao Inicial dos Trés
Momentos Pedagogicos.

O encontro 1 se iniciou com a apresentacdo de como seriam nossas aulas, esclarecendo
aos estudantes o porqué de eu estar assumindo a turma durante este periodo de tempo e sanando
as possiveis davidas que os alunos tiveram neste momento. ApOs conversamos sobre 0s
comportamentos que gostaria que a turma tivesse durante as aulas.

Ap0s essa conversa, expliquei aos alunos que naquele momento iriam responder a um
questionario (Apéndice A) que tinha como objetivo diagnosticar os conhecimentos que ja
possuiam sobre 0 assunto que trabalhariamos dali em diante e que deveriam ser sinceros em
suas respostas. Durante 0 momento em que estavam respondendo o questionario, alguns alunos
relataram n&o saber as respostas de algumas perguntas, entdo afirmei que ndo tinha problema,
que deveriam responder as perguntas com o conhecimento que ja tinham sobre aquele assunto,
gue ndo havia uma resposta correta ou incorreta naquele momento.

Dando sequéncia a aula, escrevi no centro do quadro a palavra “Botanica” e solicitei a
turma que dissessem o que achavam que essa palavra significava ou o que essa palavra os fazia
lembrar. A turma foi citando varias palavras em aleatorio e fui escrevendo essas palavras no
em torno da palavra “Botanica” (Figura 7), apds alguns momentos questionei a turma o que

todas aquelas palavras que eles haviam citado tinham em comum, neste momento a turma foi
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conversando e relatando a mim até que chegaram na concluséo de que Botéanica é o estudo das

plantas.

Figura 7 - Identificagdo de conhecimentos prévios sobre o que
significa a palavra “Botanica”

Fonte: Autora, 2023.

Entdo, escrevi novamente no centro do quadro a palavra “Botanica” e solicitei que cada
aluno fosse ao quadro e escrevesse 0 nome de duas plantas diferentes (Figura 8). Durante esta
atividade os alunos fizeram diversas perguntas, tais como: “Profe, trigo e soja sdo plantas?”,
“Essas plantas que dao frutas, pode escrever no quadro?”, “Pode por o nome de arvores? .
Alguns alunos tiveram facilidade em pensar o nome de duas plantas e escrever no quadro,
entretanto, varios estudantes tiveram dividas se as plantas que haviam pensado em escrever no

quadro realmente eram plantas e se poderiam escrevé-las naquele momento.

Figura 8 - Identificacdo de conhecimento prévio sobre plantas
e .

Fonte: Autora, 2023.

Ao final deste encontro, foi transmitido com o auxilio de um projetor os dois trechos do
filme “Lorax: em busca da trafula perdida”. Sendo que o trecho 1, tratava-se da musica inicial

do filme, onde mostrava como era a cidade de “Thneedville”, cidade a qual se passa o filme,
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nesta cidade ndo hé natureza, ndo ha ar puro e a populacdo nao se importa com a polui¢éo. E o
trecho 2 do filme, trata-se de um resumo de como todas as arvores que existiam naquele lugar
foram derrubadas e da “corrida” do personagem Ted em buscar pela ultima semente de Trufula
(arvore do filme) para plantar no centro da cidade de Thneedville (Apéndice B). Ap0s assistirem
aos dois trechos do filme, os estudantes anotaram em seus cadernos as partes que mais lhe
chamaram a atencdo, pois na préxima aula iriam realizar uma atividade sobre os trechos do
filme. Varios alunos relataram que iriam assistir o filme todo na parte da tarde daquele mesmo

dia, pois ficaram interessados em saber mais da historia do filme.

5.1.2 Encontro 2 — Perguntas norteadores para debate

O segundo encontro foi desenvolvido com base na etapa da Problematizagéo Inicial dos
Trés Momentos Pedagogicos.

Este encontro se iniciou com a professora relembrando aos alunos sobre os trechos do
filme assistidos no encontro anterior. Apos solicitei a turma que se dividissem em grupos para
que realizassem um debate direcionado por perguntas relacionadas aos trechos do filme, com
um enfoque principal em preservacdo ambiental.

Ap0s os alunos estarem em grupos, Ihes entreguei as perguntas para cada grupo e 0s
orientei que deveriam debater sobre cada pergunta e elaborar suas respostas para cada pergunta
(Figura 9). Foi observado que durante este periodo de debate, a maioria dos grupos realmente
debateu sobre as perguntas para elaborar as suas respostas em um conjunto e um grupo néo se
preocupou em debater sobre o assunto, apenas elaboraram suas respostas individuais. Por vezes
0S grupos necessitaram de orientacdo por ndo compreender as perguntas que foram elaboradas

para direcionar o debate entre os grupos.
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Figura 9 - Alunos reunidos em grupos realizando o debate com
perguntas pré-elaboradas
e - By

Fonte: Autora, 2023.

Ao final da aula, Ihes informei que devido ao tempo cada grupo iria expor suas respostas

e opinides na proxima aula.

5.1.3 Encontro 3 — Questdes ambientais e Grupos Botanicos

Neste encontro foi desenvolvida a primeira etapa dos Trés Momentos Pedagdgicos —
Problematizacdo Inicial — e iniciou-se a abordagem da segunda etapa — Organizagdo do
Conhecimento.

Iniciamos este encontro dando continuidade a atividade iniciada no encontro anterior, o
debate direcionado pelas perguntas ja pré-elaboradas. Cada grupo escolheu um representante
que iria expor a toda a turma suas respostas para cada uma das perguntas. Antes de iniciar o
debate alguns alunos ficaram em davidas se realmente haviam respondido de forma correta ou
ndo as perguntas, entdo, esclareci que naquele momento ndo haviam respostas corretas ou
incorretas, que o importante eram suas opinides sobre os assuntos abordados nas perguntas.

Iniciou-se entdo com as perguntas referentes ao trecho 1 do filme, sendo que a primeira
pergunta era a seguinte: “Thneedville ¢ a cidade onde se passa o filme “Lorax: em busca da
trafula perdida”. E uma cidade feita totalmente de plastico, sem natureza, ou Seja, sem animais
e arvores. Vocé gostaria de viver em uma cidade assim? Por qué? ” A resposta de todos os
grupos foi unanime em dizer que ndo gostariam de viver em uma cidade assim, e a principal
justificativa que levantaram é que sem a natureza, ndo haveria oxigénio para respirar e por isso
ndo haveria vida. Alguns alunos nesse momento questionaram, como que a populacdo daquela

cidade se alimentava se ndo havia natureza, nem animais e nem plantas, com a seguinte fala
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“Mas profe, se na cidade ndo tem nenhuma planta e nenhum animal, o que aquelas pessoas
comem?” A turma toda entéo, chegou a conclusdo que néo seria possivel viver em uma cidade
como Thneedville. A segunda pergunta referente ao trecho 1 do filme foi a seguinte: “Para ter
ar limpo em Thneedville, a populacgéo precisa compra-lo. Qual relacdo vocé acha que a falta de
ar puro tem com ndo existir natureza na cidade? ”. Em suas respostas, todos os grupos citaram
que as arvores produziam oxigénio e que sem elas nédo seria possivel ter vida, um dos grupos
ainda citou que além das arvores, as algas também produziam oxigénio.

Neste momento entdo passamos para as perguntas referentes ao trecho 2 do filme, sendo
a primeira delas “A mae de Ted menciona que ndo sabe para que as arvores servem. Discuta
com seu grupo e diga qual a importancia que as arvores possuem”. Todos os grupos citaram
gue as arvores eram importantes para produzir oxigénio, um dos grupos ainda citou que elas
servem de “casa” para varios tipos de animais, entdo lhes questionei se a importancia das
arvores/plantas eram somente aquelas, se alguém saberia citar mais alguma importancia das
plantas, os estudantes entdo pararam para pensar e um deles perguntou se elas também eram
importantes para nossa alimentacao, neste momento entdo toda a turma relacionou que a maior
parte da nossa alimentacdo é composta por plantas e que até 0s animais que consumimos
dependem das plantas para se alimentar, neste momento também completei dizendo que
algumas roupas que usamos também s&o produzidas através de plantas e que os moveis feitos
de madeira também dependiam das plantas para serem produzidos, entdo outro aluno ainda
completou, até o papel dos cadernos também é produzido a partir das arvores. Apos essa
discussdo, um aluno perguntou se as arvores tinham alguma relacdo com a escassez ou com a
grande quantidade de chuva que estava acontecendo no pais, foi esclarecido que associado com
outros fatores, as plantas tém influéncia sim na quantidade de chuva que as regides irdo receber,
e que, além disso, sdo muito importantes para manutengdo do clima, utilizando o exemplo de
como a temperatura é diferente em ambientes arborizados e em ambientes com poucas plantas.

A segunda pergunta referente ao trecho 2 do filme ¢ a seguinte: “Apds o Umavezildo
derrubar a ultima arvore, o ambiente mudou e 0s animais foram embora. Por qual motivo vocé
acha que isso aconteceu? ” Os estudantes entdo responderam que os animais foram embora pois
ndo teriam mais onde morar, e que com o tempo também ndo teriam mais do que se alimentar.
A tltima pergunta sobre este trecho foi a seguinte: “O que aconteceu com o ambiente ap6s Ted
plantar a primeira semente de Trafula?” Os grupos entao citaram gue 0S animais iriam comegar
a voltar, pois teriam novamente um lugar para morar e que 0s moradores da cidade de
Thneedville ndo iriam mais precisar comprar o ar engarrafado, pois as arvores iriam produzir o

ar de graca.
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Dando sequéncia na aula, perguntei aos alunos se todas as plantas que existiam eram
iguais, todos concordaram em dizer que nao, entdo expliquei que naquele momento eles iriam
aprender sobre os principais grupos boténicos que existem e que todas as plantas estdo
classificadas dentro de algum daqueles grupos que lhes seria apresentado, e que isso
aconteceriam com o auxilio de slides.

Foram abordados entdo as principais caracteristicas de cada grupo botanico, explicando
que as classificacbes eram baseadas na existéncia ou ndo de algumas caracteristicas, como:
vasos condutores de seiva, semente, flor e frutos. As informacdes apresentadas sobre cada grupo
botanico, foram as seguintes: exemplos em fotos e exemplares reais de cada grupo, transporte
de nutrientes, reproducdo e local de ocorréncia. No grupo boténico das pteridofitas, foi citado
ainda que este grupo esta mudando sua nomenclatura e que sera dividido em samambaias e
licofitas.

Durante as explicagbes os alunos demonstraram-se bastante interessados pelos
exemplares reais de cada grupo botanico que eu havia levado para auxiliar nas explicacdes,
porém ja ao final da aula, notou-se que estavam cansados e que poderia ter sido muitas

informacgdes para serem explicadas em uma aula so.

5.1.4 Encontro 4 — Quadro comparativo

Este encontro foi desenvolvido com base no Segundo Momento Pedagdgico —
Organizacao do Conhecimento.

Devido a avaliagdo de que teriam sido muitas informagdes no encontro anterior, optou-
se por realizar com o auxilio dos estudantes um quadro que resumisse as principais
caracteristicas de cada grupo boténico.

Entdo escrevi no quadro o nome de cada um dos grupos botanicos apresentados na aula
anterior e solicitei que a turma a auxiliasse com as seguintes informagdes sobre cada grupo:
exemplos, transporte de nutrientes e reproducao.

Os estudantes tiveram facilidade em citar exemplos e de como era realizado o transporte
de nutrientes de todos os grupos botanicos, observou-se que tiveram facilidade em explicar
como ocorria a reproducdo das briofitas e pteridofitas, porém, tiveram dificuldades em explicar
sobre a reproducdo das gimnospermas e angiospermas, pois ndao recordavam como eram
chamadas as estruturas reprodutivas de cada um desses grupos, entdo realizei novamente a
explicagdo de como ocorria a reproducgéo e feito um esquema simplificado para facilitar o

entendimento dos alunos.
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Ao final da aula solicitei aos alunos que respondessem as atividades sobre 0s grupos

botanicos que se encontravam na Apostila, que estas seriam corrigidas no proximo encontro.

5.1.5 Encontro 5 — Polinizacao e Dispersao

O encontro 5 foi desenvolvido com base no Segundo Momento Pedagdgico —
Organizacdo do Conhecimento.

Este encontro iniciou-se com a correcdo das atividades da apostila sobre 0s grupos
botéanicos, sendo que a maioria da turma respondeu as atividades de forma correta. Entéo, dando
sequéncia a aula, expliquei aos alunos que neste encontro iriamos fazer o uso da apostila para
abordar os assuntos de polinizacdo e disperséo.

Os alunos questionaram se cada um poderia ler um paragrafo em voz alta dos textos que
tinham na apostila sobre o assunto e entdo aceitei a sugestdo da turma.

Iniciou-se entdo abordando o assunto de polinizacdo, a apostila aborda esse assunto
explicando primeiramente o que ¢ a polinizacdo e como acontece a fecundacdo de uma planta
através da polinizagdo, aborda também a autofecundacéo. Continuando ent&o o assunto com 0s
tipos de polinizacao, citando: polinizacdo por insetos, polinizacdo pelo vento, polinizacdo por
passaros e polinizagdo por morcegos. Os alunos ficaram surpresos em saber que morcegos € 0
vento também sdo capazes de realizar a polinizacdo das plantas.

Dando sequéncia, a apostila aborda o assunto de disperséo, deixando claro que disperséo
se trata do transporte de uma semente de um local para outro, e cita também que as principais
formas de dispersédo séo: animais, vento ou agua, citando exemplos de cada tipo de disperséo.

Ap0s realizar a leitura e as explica¢fes sobre 0 assunto, solicitei que a turma respondesse
as atividades disponibilizadas na apostila sobre polinizacdo e dispersdo. Notou-se através da
correcdo e observando a turma durante a aula que nédo tiveram dificuldades neste assunto e que
compreenderam a diferenca entre polinizacdo e dispersdo. Devido ao tempo nédo foi possivel

realizar o0 jogo da memdria sobre este tema neste encontro.

5.1.6 Encontro 6 — Jogo da Memoria e Orgaos Vegetativos

O encontro 6 foi desenvolvido com base no Segundo Momento Pedagdgico —
Organizagdo do Conhecimento.
Dando sequéncia ao encontro anterior, iniciamos este encontro com o jogo da memoria

sobre polinizacao e dispersédo (apéndice C), solicitei entdo a turma que se dividissem em grupos
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para jogar. Apos estarem em grupos (Figura 10 e 11), entreguei um jogo para cada grupo e
expliquei que deveriam associar o tipo de polinizacdo ou dispersdo com a imagem que 0S
representasse. Os alunos gostaram da atividade por se tratar de algo diferente do convencional,
e notou-se que nao tiveram dificuldades em formar os pares, podendo jogar algumas vezes o
mesmo jogo.

Figura 10 - Alunos jogando o jogo da
memoria da Polinizacdo e Dispersao

\ \ g
1 A

Fonte: Autora, 2023.

Figura 11 - Alunos jogando o Jogo da
Memoria da Polinizacdo e Dispersdo

Fonte: Autora 2023.

Apds um tempo, solicitei para que os alunos retornassem aos seus lugares para que fosse
possivel dar sequéncia ao contetdo. Neste encontro foi iniciado o assunto de érgados vegetativos
das plantas, sendo eles: raiz, caule e folhas, abordando a funcéo e as adaptacfes que cada um
deles possui de acordo com o local de ocorréncia da planta. Devido ao tempo foram abordados

somente 0s 0rgdos vegetativos da raiz e caule neste encontro.
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5.1.7 Encontro 7 — Trilha Interpretativa

Este encontro foi desenvolvido com base no Segundo Momento Pedagdgico —
Organizacao do Conhecimento.

Neste encontro realizamos a trilha interpretativa com a turma, onde primeiramente antes
de inicia-la, ainda em sala de aula, foram passadas algumas orientacdes aos alunos de como se
portar durante a trilha, qual trajeto fariamos e informa-los que estariam sendo filmados durante
a trilha a fim de coletar dados para posterior analise da professora pesquisadora.

O trajeto (Figura 12) da trilha interpretativa conta com 1,42 quilémetros (ida e volta),
sendo possivel realiza-la com tranquilidade no tempo de uma hora. Ela se inicia na estrada
localizada na frente da escola, indo até um fragmento de floresta localizado atrés da escola,
passando por dentro desse fragmento de floresta, saimos em uma lavoura de trigo, passamos
por dentro da lavoura pelos trilhos que os tratores deixam, chegando até uma estrada onde
caminhando por ela, é possivel ver um pequeno rio, uma area de banhado, uma éarea de vazéo
da barragem que abastece o municipio que forma uma cachoeira e, por fim, a barragem. Durante
a trilha realizamos nove paradas, abaixo iremos descrever os assuntos abordados em cada

parada.

Figura 12 - Trajeto da trilha

Fonte: Google Maps, 2023.
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- Parada 1: localizada no inicio da trilha, nesta parada foi abordado sobre a dispersao da
planta conhecida popularmente como mamona (Ricinus communis) (Figura 13), bem como, foi
informado a turma que esta planta € toxica e que ndo se deve ingeri-la. Nesta parada, também
foi possivel observar exemplares de arvores de pitanga e de pequenas plantas floridas
localizadas na beira da estrada, onde mostrei aos alunos que nos grupos das angiospermas temos
uma grande diversidade de plantas, sendo que temos plantas pequenas e grandes que podem

estar classificadas no mesmo grupo.

Fonte: Autora, 2023.

- Parada 2: localizada ainda na estrada, observamos duas plantas conhecidas dos alunos,
dente de ledo (Taraxacum officinale) e picdo (Bidens alba), neste momento entdo, questionei a
turma sobre qual tipo de dispersdo aquelas duas plantas realizam, sendo que grande parte da
turma respondeu dizendo que realizam a dispersdo de suas sementes pelo vento, entdo, ainda
foi explicado que além de realizar a disperséo pelo vento, o picédo realiza a dispersdo de suas
sementes através de uma estrutura que é capaz de grudar nos pelos dos animais e roupas sendo
assim, transportados de um lugar para outro.

- Parada 3: localizada dentro do fragmento de floresta, onde logo no inicio desta parte
da trilha, os alunos identificaram nas arvores e junto ao chdo, uma planta a qual chamam de
banana de macaco (Figura 14), comentando que ja comeram a estrutura a qual se parece com
uma banana e que é comum de encontrar esta planta proxima as suas casas. Nesta parada

também foi observado uma grande quantidade de samambaias (Figura 15) no chdo, entdo
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questionei a turma a qual grupo botanico elas pertenciam, sendo que a maioria da turma
respondeu que pertenciam ao grupo das pteridéfitas, entdo questionei aos alunos como que
poderiamos descobrir se aquelas samambaias estavam em fase de reproducdo, imediatamente
os alunos comecaram a observar a parte de tras das folhas das samambaias a procura dos
esporos, estruturas responsaveis pela reproducdo das samambaias, a turma pode entdo observar
gue algumas samambaias estavam em reproducdo e que algumas ndo estavam, aproveitando
este momento, ainda foi questionado aos estudantes o porqué é comum encontrarmos
samambaias em locais Umidos, responderam entdo que estas plantas dependem da umidade para
facilitar a sua reproducdo. Neste mesmo local da trilha, os alunos observaram no ché&o que
haviam formigueiros, aproveitando este momento esclareci a turma que as formigas cortam
pequenos pedacos das folhas das plantas para levarem para dentro dos formigueiros, mas que
nédo se alimentam das plantas, e sim, as ddo como alimento a um fungo que se encontra dentro
do formigueiro e entdo, se alimentam deste fungo, sendo este um exemplo de relagdo ecoldgica

que as plantas estabelecem com os animais.

Fonte: Autora, 2023.
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Figura 15 - Samambaias
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Fonte: Autora, 2023.

- Parada 4: localizada ainda dentro do fragmento de floresta, a turma observou que em
varios momentos da trilha, havia lixo jogado no chdo, aproveitando este momento, contei a
turma que aquele lixo que eles observaram durante o trajeto da trilha até aguele momento ja se
encontrava ali no ano anterior, quando realizei aquela trilha com outra turma, dando a dimenséo
aos alunos que aquele lixo iria demorar ainda muitos anos para se decompor e que ele esta
prejudicando a natureza causando poluicdo, destacando a importancia de se descartar o lixo no
local correto.

- Parada 5: a ultima parada localizada dentro do fragmento de floresta, nesta parada
guando questionado a turma o porqué de termos parado naquele momento, os estudantes
observaram que havia uma arvore caida e que seu tronco estava coberto de musgos (Figura 16),
Ihes questionei a qual grupo botanico 0os musgos pertenciam, entdo a turma respondeu que
pertenciam aos grupo das briofitas, quando lhes questionei como poderiamos saber se aquelas
bridfitas estavam em reproducéo, a turma comecou observar a procura dos esporos, constatando
que aqueles musgos estavam em reproducdo, além disso, Ihes questionei do porqué as briofitas
sempre sao encontradas em locais Umidos, alguns estudantes responderam que elas dependem
da umidade para realizar a sua reproducdo e para se alimentar, entdo questionei o porqué de
precisarem de umidade para se alimentarem, alguns estudantes responderam que elas néo
possuem vasos condutores. Apos, saimos do fragmento de floresta, entrando em uma plantacéo
de trigo, onde fomos caminhando pelos trilhos que os tratores deixam por entre a lavoura.
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Figura 16 - Tronco com musgos

i

Fonte: Autora, 2023.

- Parada 6: esta parada se localiza a beira da plantacdo de trigo (Figura 17), onde
questionei a turma como que acontecia a polinizacao das plantacdes, de trigo, milho, soja, entre
outras, Ihes esclareci que normalmente estas plantagdes possuem flores que ndo sdo chamativas
aos animais que costumam realizar a polinizacdo e que estas plantas sdo polinizadas pelo vento.
Nesta mesma parada, observamos uma arvore de escova de macaco, imediatamente a turma
pegou do chdo as “escovas” e comegaram a pentear seus cabelos, demonstrando o porqué do
nome desta planta, neste momento solicitei ajuda de alguns estudantes para abrir uma escova
de macaco afim de mostrar a turma como que eram as sementes daquela arvore e como era
realizada a disperséo dessas sementes. Assim que abrimos uma escova de macaco retirei uma
semente de dentro e mostrei a turma, alguns alunos lembraram que em aulas anteriores eu ja
havia Ihes mostrado uma semente igual a aquela, entdo, expliquei a turma novamente que aquela
estrutura transparente que ha no entorno da semente serve para auxiliar aquela semente a ser
levada pelo vento, quando a escova de macaco cai da arvore e se abre. Entdo, os alunos pegaram
algumas escovas de macaco e atiraram para cima para observar como que ocorria a disperséo
dessas sementes. Seguimos entdo na trilha, saindo da plantagéo de trigo e chegando & estrada

que leva a barragem do municipio.
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Figura 17 - Plantagdo de trigo

Fonte: Autora, 2023.

- Parada 7: esta parada ocorreu entre uma &rea de banhado e um pequeno riacho(Figura
18) , neste momento instiguei aos alunos a pensarem porgue € importante que haja vegetacédo
no entorno dos rios, alguns alunos responderam que era por conta da umidade, afirmando que
as arvores ajudavam a deixar o ambiente mais Umido e ajudavam o0s rios por causa disso,
concordei com a resposta dos alunos e ainda complementei que a vegetacéo no entorno dos rios
era importante para evitar a erosdo do solo, ou seja, para evitar que a terra que fica no seu
entorno caia para dentro dos rios em excesso. Agora observando com mais atencdo a area de
banhado, os alunos comentaram que naquele local deveriam ter varios animais que viviam entre
a vegetacdo que se encontrava dentro do banhado, foram citados: peixes, sapos, ratdo do
banhado e aves, entdo, instiguei a turma para que observassem as plantas que vivam dentro do
banhado, o que elas tem de diferente das plantas que foram observadas até ali, alguns alunos
lembraram que em sala de aula, em uma aula anterior, eu havia dito que as plantas que vivem
na &gua possuem adaptagBes nas suas raizes e nos caules para melhor viverem naquele
ambiente, entdo responderam que aquelas plantas deveriam ter as raizes e os caules adaptados
para viverem naguele lugar mais umido. Seguindo na trilha, a beira da estrada tinham varias
flores, onde os alunos iam observando e tecendo comentarios sobre algumas delas, como: “Prof,
minha avd dizia que esta flor é conhecida como flor da cobra, porque era bem comum ver cobra

perto desse tipo de flor”, “Prof, sabia que o pé de picdo € comestivel?”.
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Fonte: Autora, 2023.

- Parada 8: saindo um pouco da estrada e entrando a direita para dentro da mata,
encontramos uma cachoeira (Figura 19), a qual é responsavel por dar vazdo a barragem do
municipio que se encontra mais para cima na trilha. Neste local os alunos observaram que do
outro lado da cachoeira havia um pé de samambaia o qual possuia o0s esporos da cor vermelha
atras das folhas, ainda chamaram a atencdo para o tamanho da samambaia, a qual era bem maior
do que as que haviamos observado no fragmento de mata no inicio da trilha, e supuseram que
0 tamanho se devia ao local onde ela estava, que era mais Umido o qual facilitaria o seu
crescimento. Neste local, também foram observados exemplares de briofitas e angiospermas.
Retornamos para a trilha, onde no caminho os alunos observaram no chdo um pé de maracuja
florido e iniciando a producdo de frutos.

Figura 19 - Cachoeira que da vazao a barragem do municipio

g XK

g 2

Fonte: Autora, 2023.
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- Parada 9: por fim, chegamos na ultima parada, a qual se localiza a beira da barragem
do municipio (Figura 20), onde ali, os alunos foram questionados sobre qual grupo botanico
ainda faltava observarmos, um aluno respondeu que era o grupo dos pinheiros, se referindo ao
grupo das gimnospermas, entdo foram instigados a procurar onde que estavam os exemplares
daquele grupo naquele local, observaram o local por um minuto até que avistaram alguns
pinheiros do outro lado da barragem. Naquele momento entdo, lembrei os alunos os grupos
botanicos que foram observados durante a trilha, citando exemplos, e os lembrei sobre os
exemplos de dispersédo e polinizacdo, bem como, de relagdes ecologicas que haviam sido

observadas em toda a trilha.

Figura 20 - Barragem do municipio

Fonte: Autora, 2023.

Permanecemos na parada 9 por um tempo, onde os alunos puderam observar melhor o
local, contar histdrias de como era aquele local quando a barragem era menor, histdrias de
acampamentos que alguns alunos ja realizaram ali e sobre pescarias. Ap6s um tempo fomos
retornando para a escola pelo mesmo caminho que ja haviamos percorrido. Paramos para comer
amoras na beira da estrada, ap6s subimos por entre a plantacdo de trigo, chegando a estrada que
leva a escola novamente. Chegando na escola os alunos foram orientados a tirar o excesso de
barro dos calcados antes de entrar na escola, foram orientados também a irem ao banheiro
lavarem suas médos que estavam manchadas de amora para que pudessem ir para a sala para
realizar a Ultima atividade daquele dia. Assim que todos os alunos retornaram para a sala de
aula, Ihes informei que iriam responder novamente 0 mesmo questionario que ja haviam

respondido no primeiro encontro, com o objetivo de verificar se haviam mudado suas
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opinides/respostas com o que haviam aprendido até aquele momento. Entdo o questionério foi

entregue aos estudantes, todos o responderam sem maiores davidas.

5.1.8 Encontro 8 — Org&os vegetativos

Este encontro foi desenvolvido com base no Segundo Momento Pedagdgico —
Organizacdo do Conhecimento.

Neste encontro continuei o assunto que havia comecado no encontro anterior ao da
realizacdo da trilha, onde haviamos iniciado a conversar sobre os 6rgdos vegetativos das
plantas, e j& haviamos falado sobre as raizes e caules. Neste encontro abordamos o 0rgéo
vegetativo das folhas, utilizando a apostila como base para as explicagdes. Inicialmente os
alunos foram lendo em voz alta cada paragrafo deste item na apostila, onde foram abordadas as
funcdes que a folha possui e algumas adapta¢des que possuem de acordo com o seu local de
ocorréncia.

Iniciamos essa aula relembrando os estudantes sobre o processo da fotossintese, o qual
é uma das funcdes que as folhas exercem, para isso foi feito no quadro um desenho/esquema
do processo da fotossintese para facilitar o entendimento dessa funcdo que as folhas também
desempenham. Apds explicar aos estudantes sobre a fotossintese, a apostila abordava sobre os
estdmatos que sdo estruturaras formadas por duas células que entre elas possui um pequeno
buraco, responsavel pela transpiracdo e respiracdo das plantas, a apostila também relaciona a
quantidade de estdbmatos que uma planta possui em suas folhas com seu local de ocorréncia,
onde uma planta que possui folhas grandes provavelmente vive em um local que possui mais
umidade e ndo esta tdo exposta ao sol, ja plantas como os cactos que possuem suas folhas
modificadas em espinhos, provavelmente possui poucos estdmatos, pois ndo é interessante que
perca muita agua para o ambiente, ja que vive em locais com grande incidéncia de sol.

Durante esta aula pude observar que ao mesmo tempo que os alunos ficaram interessados
em saber como a plantas produziam o seu proprio alimento e como o local onde a planta vivia
estava relacionado com a quantidade de estdmatos que haviam em suas folhas, fazendo
perguntas como “E quando as arvores sdo podadas, como que elas se alimentam ou transpiram?
” também apresentavam dificuldade em compreender como que realmente acontece o processo
da fotossintese e da transpiracdo, por ndo conseguirem observar esses processos acontecerem
com seus olhos, serem processos abstratos. Apds as explicagdes, a turma comecou a responder

as questdes que estavam na apostila sobre os 0rgaos vegetativos. Ao final da aula, solicitei que



63

cada aluno da turma trouxesse na proxima aula uma flor e uma fruta, para que pudéssemos

realizar uma aula sobre os 6rgéos reprodutivos das plantas.

5.1.9 Encontro 9 — Org&os reprodutivos

O encontro 9 foi desenvolvido com base no Segundo Momento Pedagdgico —
Organizacao do Conhecimento

Neste encontro os temas a serem tratados eram sobre os 6rgaos reprodutivos das plantas,
as flores, também seria abordado o assunto dos frutos e sementes, para tal, foi solicitado na aula
anterior que os alunos trouxessem exemplares de flores e frutas. Iniciamos a aula explicando
que as flores sdo as estruturas reprodutivas das angiospermas e fazendo um desenho
esquematico no quadro das partes que uma flor possui, sepalas, pétalas, ovério, estames e
carpelo, relembrando-os também de como acontece o processo de polinizacdo, que é o
transporte do pélen, de uma flor para outra, e como ocorre a fecundagéo.

Os alunos estavam ansiosos para descobrir o que iriam fazer com as flores e frutas que
trouxeram, neste momento entdo, peguei uma flor e fui separando com o auxilio de uma pinca,
cada uma das partes da flor e explicando novamente qual a funcéo de cada uma das partes, apds,
expliquei aos alunos que eles iriam fazer a mesma coisa, com o auxilio de uma pinca, iriam
separar, as sépalas, pétalas, ovario, estames e carpelo e apds com o auxilio de uma fita iriam
prender em seus cadernos e deveriam identificar e explicar a fungdo de cada parte da flor. De
imediato a turma iniciou a atividade, alguns alunos tiveram algumas dificuldades para separar
as partes da flor por terem trazido exemplares pequenos, mas se esforgaram e conseguiram,
outros trouxeram exemplares de flores que nédo sédo tradicionais, que sdo flores modificadas,
como flores de orquideas, rosas e dalias, nesses casos, a professora auxiliou estes alunos na
separacdo e identificacdo das partes de cada uma delas. Apés todos os alunos da turma
realizarem essa atividade, lhes solicitei que pegassem as frutas que haviam trazido, lhes
expliquei a diferenca entre frutos carnosos, frutos secos e pseudofrutos, sendo que todos os
alunos que trouxeram frutas, trouxeram frutas do tipo carnosas. Entdo autorizei que abrissem
suas frutas, e as observassem internamente e ap6s ao final da aula poderiam comé-las. E notavel
0 quanto a turma se envolve muito mais em aulas as quais possuem uma metodologia
diferenciada, todos os alunos realizaram as atividades, pediram ajuda quando necessario, tanto
para a professora quanto para seus colegas, apesar de algumas dificuldades no controle da
empolgacédo da turma, a aula foi produtiva. Devido ao tempo, as explicagdes sobre sementes

ficaram para o préximo encontro.
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5.1.10 Encontro 10 — Germinacao

O encontro 10 foi desenvolvido com base no Segundo Momento Pedagdgico —
Organizacao do Conhecimento.

Este encontro iniciou-se dando a continuidade ao assunto do encontro anterior, onde
foram abordados flores e frutos, e que devido ao tempo néo foi possivel realizar as explicaces
sobre as sementes. Entdo, desenhei no quadro um esquema com as partes basicas de uma
semente, reserva nutritiva, embrido e casca, e expliquei a funcéo de cada uma dessas partes para
a germinacdo da semente. Apos com o auxilio da apostila, expliquei as etapas da germinagdo
das sementes e o porqué algumas frutas possuem apenas uma semente e algumas possuem
varias sementes. Os alunos demonstraram estar interessados no assunto, realizando alguns
questionamentos durante as explicagdes, como: “Quando acaba a reserva nutritiva da semente
do que ela se alimenta para continuar crescendo?”, “Por que algumas arvores demoram mais
que outras para crescer?” e “O tipo da terra que a semente ¢ plantada influencia no seu
crescimento?”.

Apos as explicacdes, passei no quadro como seria o trabalho que encerraria 0s encontros
com a turma, sendo que a turma foi dividida em quatro grupos através de sorteio, cada grupo
representando um grupo botanico (briofita, pteridofita, gimnosperma e angiosperma). Cada um
dos quatro grupos deveria entregar um trabalho escrito em forma de reportagem e confeccionar
um cartaz para auxiliar na apresentacdo do trabalho para a turma. Na reportagem e na
apresentacdo os alunos deveriam explicar sobre as seguintes informacdes de cada grupo
boténico: principais caracteristicas, exemplares e importancia da preservagdo do grupo em
questdo. O trabalho deveria ser entregue e apresentado no préximo encontro, que também seria

o Ultimo.

5.1.11 Encontro 11 — Apresentacgao de trabalho

O encontro 11 foi desenvolvido com base no Terceiro Momento Pedagogico — Aplicacéo
do Conhecimento.

Este encontro iniciou-se relembrando a turma quais seriam os topicos que deveriam
abordar em suas apresentacdes e logo iniciamos as apresentacdes pelo grupo das briéfitas, em
seguida pteridéfitas, ap6s gimnospermas e por ultimo, angiospermas. Todos 0S grupos
abordaram todas as informagdes que foram solicitadas na aula anterior durante suas

apresentacdes, utilizando o vocabulario apresentado durante as aulas, ou seja, o vocabulario
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cientifico sobre cada grupo, abordando sobre a forma de alimentagdo e reproducdo de cada
grupo, apresentando ao menos o nome de um exemplar do grupo botanico que estava
apresentando e o porqué é importante auxiliarmos na preservacdo das plantas.

Quanto as informacGes apresentadas durante as apresentacfes, 0s grupos fizeram da
forma esperada, sempre utilizando o vocabulario que foi utilizado durante as aulas, porém os
grupos apresentaram alguns problemas de postura durante as apresentacdes, pois a maioria dos
grupos apresentaram seus trabalhos de costas ou de lado para a turma, para poder visualizar o
que estava escrito em seus cartazes, as letras utilizadas nos cartazes eram muito pequenas o que
dificultava a leitura a distancia do que estava escrito nos mesmos, e alguns grupos procuraram
informacOes adicionais na internet sobre seu grupo botanico, porém se pode notar que nao
souberam explicar o que essas informacdes queriam dizer, apesar de ndo estarem incorretas.

Ao final das apresentacdes, fiz um parecer geral quanto as informacdes apresentadas e
quanto a postura dos alunos, destacando 0s pontos positivos e negativos de suas apresentacoes.
Sendo que os pontos positivos foram mais relevantes que o0s negativos, pois os alunos foram
capazes de demonstrar dominio na maioria das informacdes que estavam apresentando,

utilizando vocabulério cientifico durante suas apresentaces.

5.2 Trilha interpretativa como ferramenta de ensino de Botanica

Nesta secdo iremos analisar os questionarios aplicados a turma, analisando e
comparando suas respostas entre os dois questionarios realizados.

Para a realizacdo desta pesquisa foi selecionado um grupo de quinze alunos, de uma
turma de sétimo ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental, os quais serdo citados nesta
pesquisa da seguinte forma: A01, A02, .., Al5. O grupo de estudantes selecionados,
participaram de todas as atividades com interesse e empenho, sempre muito questionadores e
colaborativos durante todos os encontros realizados.

No primeiro encontro foi aplicado um questionario com a finalidade de diagnosticar 0s
conhecimentos prévios que a turma tinha sobre os assuntos que seriam trabalhados
posteriormente. O questionario era composto por cinco perguntas, sendo duas delas, perguntas
abertas, possibilitando aos estudantes que dissertassem suas opinides/conhecimentos sobre 0s
questionamentos, duas perguntas semiabertas e uma das perguntas era fechada, como mostra
no Quadro 3. Durante a aplicacéo do questionério, foi possivel observar que os alunos tiveram
duvidas em responder as perguntas, questionando a professora se suas respostas estavam

corretas ou néo, sendo que a professora esclareceu que naquele momento os alunos deveriam
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responder da forma a qual achavam que estaria correto, pois o intuito do questionario seria a

identificacdo do que eles ja sabiam sobre o assunto.

Quadro 3 - Perguntas do Questionario sobre Grupos Botanicos e Preservacdo Ambiental
Pergunta Enunciado
1 Vocé ja deve ter percebido que existem plantas de diversos tamanhos, formas e em diferentes
lugares. VVocé sabe o0 motivo pelo qual as plantas sdo diferentes umas das outras? Justifique.
As plantas séo classificadas em grupos botanicos. Vocé conhece algum desses grupos botanicos:
bridfitas, licofitas, samambaias, gimnospermas e angiospermas?
2 ()SIM
( )YNAO
Se sim, quais?
3 E importante preservarmos o meio ambiente? Justifique.
Se as plantas deixassem de existir, vocé acha que o clima e os animais seriam afetados?
()SIM
( )YNAO
Por qué?
Vocé acha que as folhas que as plantas perdem e caem ao chéo, sdo apenas sujeira e devem ser
5 varridas ou com o passar do tempo elas se transformam em adubo para o solo?
() S&o sujeira e devem ser varridas
() Se transformam em adubo para o solo
Fonte: Autora, 2023.

Este mesmo questionario foi aplicado novamente no Encontro 7, apds a realizacdo da
Trilha Interpretativa, afim de verificar se os alunos até aquele momento ja teriam mudado suas
opinides/respostas.

Apos a aplicacdo dos dois questionarios, foi realizada a tabulacéo e analise dos dados
obtidos, conforme o Quadro 4 os dados obtidos do questiondrio 1 (dados obtidos do
questionério 1 — Q1, aplicado no primeiro encontro) e o Quadro 5 (dados obtidos do

questionario 2 — Q2, aplicado apds a realizacdo da trilha interpretativa).
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Fonte: Autora, 2024.

Q1
QUESTOES
ALUNO 1 2 3 4 B
X £ importante Se transformam em
A01 N&o sabe o motivo. NAO preservar 0 meio SIM
: adubo para o solo.
ambiente.
Porque séo de espécies X £ importante Se transformam em
A02 ora P NAO preservar 0 meio SIM
diferentes. ; adubo para o solo.
ambiente.
Porque séo de espécies £ importante Se transformam em
AO03 ora P SIM preservar 0 meio SIM
diferentes. ; adubo para o solo.
ambiente.
E importante
AO4 Porque ca_lda planta tem SIM preservar 0 meio SIM Se transformam em
seu ecossistema. - adubo para o solo.
ambiente.
Porque as sementes néo
A0S sdo iguais, portanto as NAO N0 responde. SIM Se transformam em
plantas nascem adubo para o solo.
diferentes.
E importante
AO6 Porq_ue cada p,la_mta tem NAO preservar 0 meio SIM Se transformam em
seu tipo especifico. - adubo para o solo.
ambiente.
Porque existem . .
espécies diferentes e ~ E Importante Se transformam em
A07 NAO preservar 0 meio SIM
cada uma tem seu - adubo para o solo.
X ambiente
bioma.
X E importante Se transformam em
A08 Né&o sabe o motivo. NAO preservar 0 meio SIM
: adubo para o solo.
ambiente
E importante Se transformam em
AQ9 Né&o sabe o0 motivo. SIM preservar 0 meio SIM
: adubo para o solo.
ambiente
X E importante Se transformam em
Al0 Né&o sabe o0 motivo. NAO preservar 0 meio SIM
: adubo para o solo.
ambiente
) E importante
ALl Porgu_e _ existem SIM preservar 0 meio SIM Se transformam em
espécies diferente. - adubo para o solo.
ambiente
Porque existem x E importante Se transformam em
Al2 que NAO preservar 0 meio SIM
espécies diferente. - adubo para o solo.
ambiente
Porque existem ~ E importante Sdo sujeira e devem
Al3 que NAO preservar 0 meio SIM J€
espécies diferentes. - ser varridas.
ambiente
~ E Importante Se transformam em
Al4 Né&o sabe o0 motivo. NAO preservar 0 meio SIM
; adubo para o solo.
ambiente
E importante Se transformam em
Al5 Né&o sabe o motivo. SIM preservar 0 meio SIM dub |
ambiente adubo para o solo.
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Q2
QUESTOES
ALUNO 1 2 3 4 5
. E importante
AOL Por conta do ambiente SIM oreservar o meio SIM Se transformam em
em que vivem. ; adubo para o solo.
ambiente.
E importante
AO2 Por cqntg das suas SIM oreservar o meio SIM Se transformam em
caracteristicas. ; adubo para o solo.
ambiente.
Porque sdo de espécies E importanFe Se transformam em
A03 . SIM preservar 0 meio SIM
diferentes. ; adubo para o solo.
ambiente.
E importante
AO4 Porque cgda planta tem SIM oreservar o meio SIM Se transformam em
seu ecossistema. ; adubo para o solo.
ambiente.
Porque sdo de espécies E importante Se transformam em
A05 org P SIM preservar 0 meio SIM
diferentes. : adubo para o solo.
ambiente.
Porque  vivem em E importante Se transformam em
AQ6 g . SIM preservar 0 meio SIM
lugares diferentes. . adubo para o solo.
ambiente.
Porque  vivem em E importante Se transformam em
A07 d . SIM preservar 0 meio SIM
lugares diferentes. ; adubo para o solo.
ambiente
E importante
AO8 Por cqntg das suas SIM oreservar 0 meio SIM Se transformam em
caracteristicas. . adubo para o solo.
ambiente
E importante
A09 Por cqntfi das suas SIM oreservar o meio SIM Se transformam em
caracteristicas. . adubo para o solo.
ambiente
E importante
A10 Por cqntg das suas SIM oreservar o meio SIM Se transformam em
caracteristicas. . adubo para o solo.
ambiente
E importante
ALl Por cqntg das suas SIM oreservar o meio SIM Se transformam em
caracteristicas. . adubo para o solo.
ambiente
Porque existem espécies E importante Se transformam em
Al2 ora P SIM preservar 0 meio SIM
diferente. . adubo para o solo.
ambiente
Porque existem espécies E importante Se transformam em
Al3 ora P SIM preservar 0 meio SIM
diferentes. ; adubo para o solo.
ambiente
E importante
Al4 Por cqntg das suas SIM oreservar 0 meio SIM Se transformam em
caracteristicas. ; adubo para o solo.
ambiente
E importante
A5 Por cqntg das suas SIM oreservar o meio SIM Se transformam em
caracteristicas. ambiente adubo para o solo.

Fonte: Autora, 2024.

Com base na analise das respostas dos alunos € possivel observar que na pergunta

nimero 1, do questionério 1, seis alunos afirmam ndo compreenderem o motivo das plantas

apresentarem diferencas entre si. Outros cinco justificam essa variacao, alegando que as plantas

sdo distintas por serem de espécies diferentes, sem, no entanto, conseguirem explicar
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claramente a razdo por tras dessa diversidade. Dois alunos argumentaram que a disparidade
entre as plantas decorre do fato de habitarem em ecossistemas ou biomas distintos,
estabelecendo uma correlagdo entre a diversidade das plantas e 0 ambiente em que vivem. Além
disso, um aluno relacionou a diferenciacédo das plantas ao fato de as sementes serem diferentes,
sugerindo que essa disparidade resulta em plantas distintas ao longo do seu desenvolvimento.

Ainda na andlise da pergunta nimero 1, agora no questionario 2, observamos que trés
alunos explicam que as plantas diferem devido ao ambiente em que vivem. O aluno AOQ1, por
exemplo, afirma: “As plantas sao diferentes pelo ambiente em que elas vivem e pelo que elas
precisam para viver”. Por sua vez, sete alunos atribuem a diversidade das plantas as suas
caracteristicas intrinsecas, referindo-se as especificidades que distinguem um grupo botanico
do outro. Como exemplificado pelo aluno A09: “Porque elas séo diferentes, umas tem vasos
condutores de seiva, outras ndo, outras tem flores e frutos, cada uma tem sua caracteristica”.
Além disso, quatro alunos indicam que a diferenga se deve a existéncia de espécies diferentes,
enquanto um aluno destaca que a variedade resulta dos ecossistemas nos quais cada planta
habita.

Podemos observar que apds a realizacdo das aulas tedricas sobre boténica e ap6s a
realizacdo da trilha interpretativa, alguns alunos mudaram de opinido sobre a pergunta nimero
1. Segundo Silva (2008, p. 84) as atividades de campo, neste caso, a realizacdo da trilha
interpretativa com a turma, permitiu o “estabelecimento de comparagdes, relagdes com as aulas
anteriores e com os conhecimentos prévios, levantamento de hip6teses e apresentacdo de
conclusdes sobre algum tema trabalhado; processo necessario a compreensao do conhecimento

cientifico”.

Quando o professor disponibiliza, aos estudantes, estratégias de ensino diferenciadas,
como atividades que permitam o contato direto com a natureza, estes passam a
compreender os fendmenos naturais e a sua importancia de maneira pratica. E assim,
conseguem associar a teoria vista em sala de aula com o meio pratico, valorizando o
seu aprendizado (Lazzari et al., 2017 p. 163).

Neste caso, a educacdo ndo formal emerge como uma abordagem importante para
abordar temas que normalmente seriam tratados apenas em ambiente escolar, proporcionando
espacos alternativos e conferindo uma dindmica mais espontanea ao ato de ensinar (Pivelli,
2006). Segundo esse autor, a educacao ndo formal proporciona ao professor adaptar sua aula de
acordo com as necessidades do grupo, tornando a aprendizagem mais agradavel e fomentando

o envolvimento voluntario dos alunos nas atividades.
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Quanto a segunda pergunta 2 do questionario 1, observou-se que dez alunos afirmaram
ndo ter conhecimento sobre nenhum dos grupos botanicos, enquanto cinco declararam conhecer
algum dos grupos boténicos. Apds a participagdo em encontros e na trilha interpretativa,
conforme evidenciado no questionario 2, todos os alunos afirmaram agora estar familiarizado
com 0s grupos botanicos. Além disso, a maioria dos estudantes mencionou exemplos
especificos de plantas pertencentes a cada grupo botanico estudado e observado durante a trilha,
conforme falas dos alunos A01, A02 e A15.

“Samambaia, pinheiro, morango, pitangueira, bergamoteira, dente de ledo” (Fala do
aluno A01).

“Laranjeira, pinheiro, musgo, samambaia” (Fala do aluno A02).

“Bridfita — musgo, Pteriddfita — samambaia, Gimnosperma — pinheiro, Angiosperma
— tomate e dente de ledo” (Fala do aluno A15).

Viveiro e Diniz (2009 p.3) afirmam que as “atividades de campo permitem o contato
direto com o ambiente, possibilitando que o estudante se envolva e interaja em situacoes reais.
Assim, além de estimular a curiosidade e agucar os sentidos, possibilita confrontar teoria e
pratica”. Silva (2008) complementa essa perspectiva ao enfatizar a importancia de proporcionar
aos alunos a oportunidade de observar os conceitos previamente abordados em sala de aula.
Essa préatica visa permitir que os préprios alunos, por meio de sua percepg¢do, construam uma
representacdo mais realista daquilo que aprenderam de maneira teérica. A autora também
destaca que “€ no campo que os alunos experimentam através do contato direto com aquilo que

se pretende estudar, no caso, as espécies vegetais”.

A falta de atividades préaticas, exemplos concretos ou de oportunidades para a
visualizagdo de diferentes processos pode reduzir o desenvolvimento de uma
percepcao holistica acerca dos temas trabalhados em sala de aula. Tais oportunidades
diferenciadas permitem aos estudantes desenvolver novas habilidades relacionadas a
conexao dos conhecimentos e sua aplicacdo nas mais diferentes situagdes do cotidiano
(Lazzari et al., 2017 p. 166).

A realizacdo da trilha interpretativa ofereceu aos discentes a oportunidade pratica de
visualizar exemplares dos grupos botanicos previamente estudados em sala de aula. Isso
permitiu que construissem conhecimento de forma mais concreta, fundamentado na observacao
direta da natureza.

Quanto a terceira pergunta, tanto no questionario 1 quanto no questionario 2, todos 0s

alunos afirmaram a importéncia da preservacdo do meio ambiente. Entretanto, as justificativas
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a essa pergunta apresentaram variag@es entre os dois questionarios, conforme expresso pelos
alunos A01, AQ09 e Al4:

“Sim, pois se ndo ele ficard poluido e todos ficardo prejudicados” (Fala do aluno
A01, no questionario 1).

“Sim, porque sem o meio ambiente ndo conseguiriamos viver. As drvores sdo quem
produzem o ar para nés. Sem ele (o meio ambiente) ndo teriamos comida” (Fala do
aluno A01, no questionario 2).

“Sim, pois sem ele ndo conseguiriamos sobreviver, o quanto menos cuidado mais
perto da destrui¢do ele esta” (Fala do aluno AQ9, no questionario 1).

“Sim, pois nele estdo presentes todas as plantas que purificam o ar e as arvores que
dao nosso oxigénio e servem de comida para alguns animais, fazendo assim a cadeia
alimentar” (Fala do aluno A09, no questionario 2).

“Sim, pois sem as plantas nos ndo teriamos recursos e em poucos dias ficariamos sem
alimentos como frutas” (Fala do aluno Al4, no questionério 1).

“Sim, pois sem o meio ambiente ndo teriamos ar para respirar e nem frutos para
comer” (Fala do aluno Al4, no questionario 2).

Conforme Lazzari et al. (2017), a vivéncia direta das questdes ambientais pelos
estudantes possibilita o reconhecimento de sua importancia, permitindo-lhes associar o
aprendizado ao cotidiano e incrementar a sua propria visdo em relacdo a preservagdo ambiental.
Silva (2008) reforca essa ideia, destacando que a vivéncia do aluno com o ambiente natural é
importante para evitar a formacao de expectativas que ndo condizem com a realidade.

A trilha interpretativa é considerada um espaco de educacdo ndo formal e nela os
estudantes podem desenvolver atitudes, comportamentos e até mesmo mudar 0 modo de pensar
dos alunos (Santos; Teran, 2011). Segundo esses autores, 0s espacos de educacao ndo formais
abrem janelas do conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos. A mudanca nas
justificativas para a pergunta nimero 3 apos a realizacdo da trilha sugere que essa experiéncia
foi crucial para que os estudantes compreendessem, na pratica, a real importancia da
preservacdo ambiental.

Da mesma forma, na pergunta nimero 4, houve unanimidade entre os alunos nos dois
questionarios ao afirmarem que a extincao das plantas afetaria o clima e os animais. Entretanto,
as justificativas para essa pergunta variaram do questionario 1 para o questionario 2, como

evidenciado pelas respostas dos alunos A12 e Al5:
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“Pois as arvores seguram a umidade, produzem frutos, etc” (Fala do aluno A12, no
guestionario 1).

“Pois as arvores seguram umidade, deixando o clima mais frio e servem de alimento
e habitat para os animais” (Fala do aluno A12, no questionario 2).

“Porque tiraria os animais do seu habitat natural e poderia causar aquecimento
global, etc” (Fala do aluno A15, no questionario 1).

“Porque ndo teria umidade e nem oxigénio e os animais ndo teriam um habitat” (Fala
do aluno A15, no questionario 2).

As trilhas interpretativas desempenham néo apenas a fungdo de instruir, mas também a
de instigar e despertar a consciéncia ambiental. Durante a exploragdo dessas trilhas, é essencial
abordar todas as areas do conhecimento, conforme destacado por Lazzari et al. (2017). Isso visa
despertar a curiosidade dos alunos, realcando aspectos que podem parecer pouco relevantes ou
passar despercebido.

Durante a realizacdo das aulas, principalmente durante a trilha interpretativa, é
importante permitir que os alunos expressem suas ideias, compartilhem experiéncias e
elaborem suas prdprias interpretacdes para fendmenos e ocorréncias. Como ressalta Silva (2008
p. 82), essa abordagem visa incentivar os alunos a estabelecer relacdes, fazer minoraces e,
fundamentalmente, construir seu aprendizado de forma que se relacione com sua realidade.

Desta maneira, o aprendizado torna-se verdadeiramente significativo para os alunos.

O fato é que a matéria ndo € aprendida de modo isolado, posta em um compartimento
fechado, fazendo-se desconexa com as demais experiéncias do individuo. Neste caso
uma apresentacdo da matéria ndo é suficiente. E importante considerar o papel da
experiéncia e sua importancia na formacéao de representacdes pelos alunos do que se
quer ensinar. A representacdo envolve a questdo perceptiva e vai além da simples
apresentacéo (Silva, 2008, p. 43).

5.3 A sequéncia didatica e os Trés Momentos Pedagdgicos

Nesta secdo iremos analisar as falas dos alunos registradas no diario de bordo da
professora pesquisadora durante a realizagdo dos encontros, bem como, as interagdes que estes
tiveram entre si e com a professora durante a realizac¢ao da trilha interpretativa durante cada um

dos Trés Momentos Pedagdgicos.
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5.3.1 Problematizag&o Inicial

Nesta sequéncia didatica foram realizados trés encontros dedicados ao Primeiro
Momento Pedagdgico e a conhecer os conhecimentos prévios dos alunos e problematiza-los,
afim de instigar a turma a querer saber mais sobre os temas que viriam a ser trabalhados durante
0 restante dos encontros.

No encontro 1, foram realizadas trés atividades como forma de reconhecimento dos
conhecimentos prévios dos alunos, sendo elas a aplicacdo de um questionario e a realizacéo de
uma espécie de mapa mental no quadro com a colaboracdo da turma.

Durante a aplicacdo do questionario, como ja citado nas descri¢des dos encontros, varios
alunos ficaram preocupados em saber se estariam respondendo de forma correta as perguntas

ali existentes e relataram néo saber as respostas de algumas perguntas.

O que se pretende com esse processo é: primeiro, a apreensdao pelo educador do
significado atribuido pelo aluno as situagdes, enquanto uma interpretacéo oriunda da
imersdo do educando nas suas relagfes cotidianas, de modo, que possa ser
problematizada sistematicamente. Segundo, a apreensdo pelo aluno, via
problematizacdo de uma interpretacéo oriunda de conhecimentos universais, que sera
introduzida pelo professor no processo de problematizagdo e que ja foi previamente
planejada e estruturada (Delizoicov, 1983, p. 12).

Apos a turma responder ao questionario, foram realizados dois mapas mentais com a
turma no quadro da sala de aula, sendo o primeiro deles com o objetivo de diagnosticar o que
os alunos entendiam da palavra “Botanica”, € 0 segundo deles com o objetivo de verificar se 0s
alunos conseguiriam escrever o nome de duas plantas diferentes no entorno da palavra
“Botanica”.

Na construcao do primeiro mapa mental, a turma nao demonstrou dificuldades em citar
o que achavam que significava a palavra “Boténica” ou o que essa ciéncia estudava, sendo que
apos esgotarem suas opgdes, a turma conversando entre si e com 0s questionamentos realizados
pela professora pesquisadora, chegou a uma conclusdo do que essa palavra significa.

Ja na construcdo do segundo mapa mental, varios alunos realizaram 0s seguintes
questionamentos: “Profe, trigo e soja sdo plantas?”, “Essas plantas que d&o frutas, pode
escrever no quadro?”, “Pode por o nome de arvores?”, demonstrando que estavam inseguros
guanto aos seus conhecimentos sobre 0 assunto. Mesmo com a inseguranga sobre se poderiam
ou ndo escrever 0 nome das plantas as quais estavam pensando, pude observar que todos 0s

alunos da turma escreveram o nome de duas plantas sem repetir conforme solicitado,
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demonstrando que possuiam um conhecimento consideravel sobre a diversidade de plantas que
existia, principalmente as quais eles observavam no seu cotidiano.

Com a realizacdo desta atividade, buscamos promover a articulagdo entre 0s
conhecimentos especificos da Botanica e o cotidiano dos estudantes, permitindo a identificacéo
das plantas com as quais eles convivem diariamente.

Conforme destacado por Giacomini € Muechen (2015), reconhecer o aluno como
protagonista na construcdo de seu préprio conhecimento é fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, é necessario também considerar a realidade e o contexto em que 0s
alunos estdo inseridos. Para isso é necessario compreender 0 mundo que 0s estudantes estdo
inseridos, “qual sua cultura, qual sua tradigdo cultural étnica e religiosa, a que meios de
comunicagdo social tem acesso, a que grupos pertence, pode facilitar o aprendizado das
Ciéncias” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009, p. 136). Os mesmos autores afirmam que
ao permitir que o estudante exponha sua visdo de mundo, é possivel que ele perceba as
diferencas estruturais e de procedimentos na construcéo de conceitos, facilitando a transigéo do
conhecimento empirico para o conhecimento cientifico.

No segundo encontro, os alunos foram organizados em grupos para debater e responder
coletivamente as perguntas norteadoras sobre os dois trechos do filme “Lérax: em busca da
trafula perdida” assistidos no encontro anterior. Cada grupo selecionou um representante para
expor suas respostas ao grande grupo, proporcionando um debate conjunto.

Marafigo e Higa (2022) sugerem que, neste momento pedagdgico, a problematizacéo
pode ser realizada pelo professor em dois sentidos: problematizando as préprias questdes e
situacOes propostas, ou problematizando as noc6es e percepcdo dos alunos sobre as questoes
propostas. Corroborando com esta ideia, Delizoicov (1983) destaca a importancia de iniciar as
discussGes com situacOes familiares aos estudantes para uma participacdo mais efetiva no
debate.

Durante o debate com toda a turma, os alunos demonstraram interesse e todos 0s grupos
conseguiram apresentar suas respostas, gerando questionamentos durante o debate, tais como:
“Como que a populacédo daquela cidade (Thneedville) se alimentava se ndo havia natureza,
nem animais e nem plantas?”, “As plantas sdo importantes pra nossa alimentacdo?” e “As

arvores tem alguma relagdo com a escassez ou com a grande quantidade de chuva?”.
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Segundo Delizoicov (1983, p. 12-13) neste momento problematiza-se o conhecimento
que os alunos véao expondo, de modo geral, a partir de poucas questdes propostas,
inicialmente discutidas em um pequeno grupo, para apés explorarem-se as posicoes
dos varios grupos com toda a classe, no grande grupo. Neste primeiro momento,
caracterizado pela apreensdo e compreensdo da posicao dos alunos frente as questdes
em pauta, a funcdo coordenadora do professor se volta mais para questionar
posicionamentos, inclusive fomentando a discussdo das distintas respostas dos alunos,
e lancar duvidas sobre o assunto, do que para responder ou fornecer explicagGes. Em
sintese a finalidade deste momento € propiciar um distanciamento critico do aluno ao
se defrontar com as interpretacGes das situacfes propostas para discussao.

5.3.2 Organizagao do Conhecimento

Foram realizados oito encontros dentro desse Segundo Momento Pedagdgico, onde
neles foram abordados os seguintes temas: grupos botanicos, polinizacao e disperséo, 6rgaos
vegetativos, Orgdos reprodutivos e germinacdo. Sendo que foram usadas de diversas
metodologias para se trabalhar todos estes temas, sendo elas: aulas expositivas com auxilio de
slides, aulas colaborativas com a turma, jogos, aulas praticas e trilha interpretativa.

Os conhecimentos selecionados como necessarios sdo estudados nesse momento,
sempre com a orientacdo do professor, é neste momento que a resolucdo de atividades
desempenha sua funcdo formativa e pode auxiliar na apropriacdo de conhecimentos
(Delizoicov, 1983).

Os alunos foram participativos e questionadores em todas as atividades, porém no
encontro que realizamos a trilha interpretativa, a turma participou respondendo todos os
questionamentos que realizei durante o trajeto e também realizaram comentérios, bem como,
agregaram conhecimento com relacdo a algumas plantas que observaram durante o caminho,
tais como: ao adentrar no fragmento de floresta os alunos identificaram uma planta chamada
por eles de “banana de macaco” e comentaram que tinham esta planta proximo as suas casas €
que ela produz uma espécie de fruta parecida com uma banana, e que esta parte é comestivel;
no trecho da trilha que se localiza entre a area Umida e o riacho alguns alunos observaram uma
planta de amora branca e comentaram que aprenderam em casa que o cha das folhas dessa
planta era utilizada para controlar o diabetes; no caminho para a parte final da trilha uma aluna
observou algumas flores a beira da estrada e contou que sua avé chama aquela flor de flor de
cobra, pois era comum observar cobras proximas a essas flores; e por ultimo, ao identificarem
a planta conhecida como picdo, alguns alunos disseram que aprenderam gue essa planta é
comestivel.

E importante observar como os alunos possuem conhecimentos empiricos sobre as

plantas, que aprenderam com suas familias e que muitas vezes nem eles proprios sabiam que
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possuiam tanto conhecimento sobre as plantas, até serem instigados a pensar sobre o0 assunto e
a observarem esses seres vivos com mais atencao.

Marafigo e Higa (2022) destacam que é importante que os alunos percebam outras
explicacdes para os fendmenos e comparem com o conhecimento que j& possuiam sobre o
assunto, afim de agregar novas visdes sobre o que ja sabiam possibilitando a constru¢éo de um

conhecimento mais completo sobre o tema abordado.

Nenhum aluno é uma folha de papel em branco em que sdo depositados
conhecimentos sistematizados durante sua escolarizagdo. As explicacBes e 0s
conceitos que formou e forma, em sua relacdo social mais ampla do que a de
escolaridade, interferem em sua aprendizagem (Delizoicov; Angotti; Pernambuco,
2009, p. 131).

Segundo estes mesmos autores, 0s conceitos e explicacdes que os alunos possuem para
as situacdes do cotidiano permeiam por sua experiéncia corporal, os fendbmenos que convivem
desde criancas sdo explicados pelo grupo social a qual pertencem. O aprendizado de Ciéncias
é afetado por um conhecimento externo a seu ensino, onde o0s estudantes possuem muitos
conhecimentos prévios sobre os assuntos, os quais ndo foram adquiridos em situagdes

organizadas para o seu ensino (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2009).

5.3.3 Aplicacéo do Conhecimento

Foi realizado um encontro dentro do Terceiro Momento Pedagdgico, o qual os alunos
deveriam apresentar um trabalho sobre os grupos botanicos, onde deveriam falar sobre as
caracteristicas do grupo botanico o qual iriam apresentar, importancia da preservacdo desse
grupo e citar o nome de exemplares. Como ja citado na descri¢do dos encontros, todos 0s grupos
foram capazes de apresentar todas as informacdes solicitadas, utilizaram vocabulario cientifico
durante suas apresentacdes, demonstrando dominio das nomenclaturas utilizadas para designar
0s nomes dos 6rgaos vegetativos e reprodutivos. Podemos entdo afirmar que a turma conseguiu
adquirir conhecimento sobre os grupos botanicos, sabendo diferencia-los, bem como, sobre a
importancia da sua preservacao.

Delizoicov (1983) afirma que a meta neste momento € de auxiliar os estudantes a
empregar os conhecimentos adquiridos articulando com situacdes do seu cotidiano, ao invés de
o utilizarem apenas para resolverem problemas de sala de aula.

Marafigo e Higa (2022, p. 28) destacam a importancia dos conceitos cientificos para

proporcionar a reinterpretacdo dos conhecimentos que os alunos ja possuiam, trazendo estes
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novos conhecimentos para sua realidade, desta forma “busca-se promover a apropriacao critica
do conhecimento cientifico por parte dos educandos e consequentemente, ampliar as
possibilidades de acbes potencialmente transformadoras, humanizadas e emancipadora dos
sujeitos”.

Os mesmos autores ainda afirmam que “a melhor compreensdo das situagdes
significativas, a partir das articulagdes com o conhecimento cientifico, € um dos objetivos do

processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias” (p. 33).

Destacamos a interdependéncia entre a Problematizagdo Inicial, a Organizacdo do
Conhecimento e a Aplicacdo do Conhecimento na pratica desenvolvida em sala de
aula. Elementos da realidade do aluno, suas concepgdes, conhecimentos e o proprio
conhecimento cientifico se articulam num processo encadeado e crescente de
apropriacdo critica por parte dos envolvidos no ato educativo, numa dindmica que em
cada novo momento reforca e amplia o trabalho do momento anterior, preparando as
condicBes e organizando subsidios para que ocorra um avango ainda mais
significativo no momento seguinte. Um avango que ndo se “da ao aluno”, tdo pouco
se “faz para o aluno”, mas sim que ocorre junto com ele (Marafigo; Higa, 2022, p.
34).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo avaliar a eficacia de uma sequéncia didatica
envolvendo uma trilha interpretativa como espago ndo formal, no ensino de Botanica para
estudantes do Ensino Fundamental - Anos Finais. Especificamente, buscou-se diagnosticar 0s
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema e desenvolver um produto educacional, um
guia de trilha interpretativa destinado a professores de Ciéncias/Biologia. Este guia esclarece e
disponibiliza as atividades aplicadas na sequéncia didatica, subsidiada pela abordagem
metodoldgica dos Trés Momentos Pedagdgicos.

Nossos resultados indicam que os objetivos foram alcangados. A realizagdo da trilha
interpretativa permitiu aos alunos visualizar exemplares de todos 0s grupos boténicos,
identificando suas principais caracteristicas e diferenciando-os. Além disso, sensibilizou os
estudantes para a importancia da preservacdo do meio ambiente, tornando mais claro o motivo
pelo qual consideram essa preservacgéo essencial.

As atividades realizadas durante a sequéncia didatica proporcionaram aos estudantes o
protagonismo da construcdo do seu proprio aprendizado. Estas atividades foram pensadas e
desenvolvidas de uma forma pela qual os estudantes envolviam-se ativamente em todas elas, o
que possibilitou o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa sobre a Botanica.

A sequéncia didatica e a trilha interpretativa possibilitaram a turma que construissem
seu conhecimento em conjunto, pois proporcionaram que os estudantes trocassem ideias entre
si e com a professora sobre 0s assuntos que estavam sendo abordados, também proporcionou
que os alunos compartilhassem sobre seus conhecimentos empiricos sobre algumas plantas que
observaram durante a realizacédo da trilha.

O desenvolvimento de um guia de trilha interpretativa como material para o ensino de
Botanica, sendo que neste guia também esta disponivel a sequéncia didatica realizada com a
turma, oferece um recurso valioso para professores de Ciéncias/Biologia. As atividades que
fazem parte desta sequéncia foram elaboradas fazendo uso de metodologias de ensino
diferentes, comprovando que o uso de diversas metodologias faz com que os estudantes
demonstrem interessem e participem de forma ativa de todas as aulas.

Os resultados desta pesquisa indicam que o uso de metodologias diferenciadas e que
envolvam os alunos ativamente na construcao do seu proprio conhecimento, é uma estratégia
eficaz para o aprendizado de Botéanica. A realizacdo da trilha interpretativa também possibilita
aos estudantes, além do aprendizado de Boténica, o desenvolvimento de outras habilidades,

como a curiosidade, atencéo, trabalho em grupo e senso de responsabilidade ambiental.
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No contexto ambiental e da educagdo brasileira, a implementacdo desta sequéncia
didatica e da trilha interpretativa se faz importante para a formacao de cidadaos conscientes em
relagdo as questbes ambientais do pais, promovendo o desenvolvimento de uma abordagem
fundamentada em conhecimentos cientificos. A trilha interpretativa, como metodologia de
ensino, proporciona aos estudantes vivenciarem a Boténica na prética, sendo adaptavel a
diferentes locais contendo plantas, de acordo com as condicdes especificas de cada escola. A
elaboragdo da sequéncia didatica também apresenta meritos, uma vez que incorpora diversos
tipos de aulas, tornando o ensino da Botanica mais atrativo para os estudantes. Isso é
especialmente relevante, considerando que, muitas vezes, os estudantes ndo se sentem atraidos
por este contetdo, devido a complexidade da nomenclatura dos 6rgdos vegetativos e
reprodutivos. Desta forma, a abordagem adotada visa tornar o aprendizado da Botanica mais
envolvente e interessante para os estudantes.

A utilizacdo desta metodologia permite que os alunos integrem seus conhecimentos
prévios com o conhecimento cientifico adquirido ao longo das aulas. A utilizacdo desta
sequéncia didatica e a realizacdo da trilha interpretativa auxilia aos professores a desenvolverem
um ensino contextualizado com a realidade a qual os alunos estdo inseridos, tornando a
aprendizagem mais significativa e tornando os alunos responsaveis pela construcéo do préprio

conhecimento.
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APENDICE A - Questionario

QUESTIONARIO - GRUPOS BOTANICOS E PRESERVACAO AMBIENTAL
Professora pesquisadora: Anelise Francesquetto
Professor orientador: Prof. Dr. Cristiano Roberto Buzatto
Nome: Data: [/ [

1- Vocé ja deve ter percebido que existem plantas de diversos tamanhos, formas e em
diferentes lugares. Vocé sabe o motivo pelo qual as plantas sdo diferentes umas das outras?

Justifique.

2- As plantas sdo classificadas em grupos boténicos. Vocé conhece algum desses grupos
botanicos: briofitas, licdfitas, samambaias, gimnospermas, angiospermas?

()SIM

( YNAO

Se sim, qual(is)?

3- E importante preservarmos o meio ambiente? Justifique.

4- Se as plantas deixassem de existir, vocé acha que o clima e os animais seriam afetados?
( )SIM

( YNAO

Por qué?

5- Vocé acha que as folhas que as plantas perdem e caem ao chéo sao apenas sujeira e devem
ser varridas ou com o passar do tempo elas se transformam em adubo para o solo?
() Sé&o sujeira e devem ser varridas.

() Se transformam em adubo para o solo
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APENDICE B - Trechos do filme Lérax: em busca da trufula perdida

Trecho 1: Trata-se da musica de abertura do filme, onde explica como é a cidade de
Thneedville, abordando o tema de uma cidade feita totalmente de plastico, sem natureza, onde
acontece a venda de ar puro e onde a populagéo ndo se importa com a poluicao.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=u_308ALTMGc&list=LL &index=2

Trecho 2: Trata-se de um resumo sobre a busca pela semente da Ultima arvore de Trufula, e de
como aconteceu o desmatamento da Floresta de Trufulas que existia na cidade ha um tempo
atras.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=93TKJIzY ARI&list=LL &index=3
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APENDICE C - Perguntas norteadoras do debate

PERGUNTAS - TRECHO 1

Thneedville é a cidade onde se passa o filme “Loérax: em busca da trafula perdida”. E
uma cidade feita totalmente de plastico, sem natureza, ou seja, sem animais e arvores. VVocé
gostaria de viver em uma cidade assim? Por qué?

Para ter ar limpo em Thneedville, a populacéo precisa compra-lo. Qual relagdo vocé

acha que a falta de ar puro tem com ndo existir natureza na cidade?

PERGUNTAS - TRECHO 2

A mae do Ted menciona que ndo sabe para que as arvores servem. Discuta com seu
grupo e diga qual a importancia que as arvores possuem.

Apds o Umavezildo derrubar a ultima arvore, 0 ambiente mudou e 0s animais foram
embora. Por qual motivo vocé acha que isso aconteceu?

O que aconteceu com o ambiente apds Ted plantar a primeira semente de Trafula?



APENDICE D - Jogo da Meméria Polinizacio e Dispers&o

Figura com o0 Jogo da Meméria Polinizagédo e Dispersao
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ANEXO A - Termo de Autorizagéo da Escola

LIUPE

UNIVERSIDADE
DE PASSO FUNDO

PPGECM

Programa de pds-Gradua om Ensino d
N ot e ¢80 nsino de Cidnclas o Matomdlica

Clonclas, Educagao o Criatividadoe - IHCEC

CARTA DE AUTORIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Eu, Anclise Francesquetto, solicito

autorizagio da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Sao José, loc

alizada no municipio de Sio José das Missdes, estado do Rio
Grande do Sul, para a realizagio de atividades de pes
desen

Uni

quisa associadas a dissertagdo que
volvo junto ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica da

versidade de Passo Fundo, RS. A pesquisa esta vinculada a dados produzidos durante a
aplicagdo de atividades didaticas junto a estudantes do sétimo B ano do Ensino Fundamenta.

O periodo de aplicagdo das atividades na escola sera de Agosto a Setembro e contara com a
visita do professor orientador do estudo.

<) Autorizo
- ; EA
t : ANE-
( %‘?E&'LX"&%NICIPAL DE ENSINO Mo [
FUNDAMENTAL SAO JOSE ¥
Decr. Mun. de Criagdo N.© 013/18 7
CNPJ 33.582.838/0001-90 Responsivel pela Escola
Rua 15 de Outubro, s/n Nome, cargo ¢ carimbo

98325-000 - S¥o José das Missdes - RS

Eu, Anclise Francesquetto, me comprometo a cumprir as normativas da escola,
mantendo conduta ética e responsavel e a utilizar os dados produzidos pela pesquisa,

exclusivamente para fins académicos e a destrui-los apés a conclusio do estudo.

Mestranda
Anelise Francesquetto
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ANEXO B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Uso de trilhas ecologicas para o
ensino de Botanica nos Anos Finais do Ensino Fundamental”, de responsabilidade da
pesquisadora Anelise Francesquetto e orientagdo do Prof. Dr. Cristiano Roberto Buzatto. Esta
pesquisa apresenta como objetivo aplicar uma sequéncia didatica, com o intuito de sensibilizar
0s estudantes quanto a preservagdo ambiental, bem como, melhorar o ensino aprendizagem dos
grupos botanicos. As atividades serdo desenvolvidas durante aproximadamente 09 encontros
no componente curricular de Ciéncias no espaco da escola e envolvera anotacGes dos encontros,
atraves de um diario de bordo, e a aplicacdo de um questionario aos estudantes afim de verificar
seu conhecimento sobre os grupos botanicos.

Esclarecemos que sua participagdo ndo é obrigatoria e, portanto, poderd desistir a
qualquer momento, retirando seu assentimento. Além disso, garantimos que vocé recebera
esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos Seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacdes.

Sua participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais, ndo envolve nenhum tipo
de risco fisico, material, moral e/ou psicolégico. Caso for identificado algum sinal de
desconforto psicoldgico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise. Além
disso, lembramos que vocé néo tera qualquer despesa para participar da presente pesquisa e nao
recebera pagamento pela participacdo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador orientador do trabalho Prof. Dr. Cristiano Roberto Buzatto pelo e-mail
cristiano@upf.br ou no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade de Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicagbes e orientacOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autorizacao. Informamos que este Termo, também assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo, de de 2023.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:

Pesquisadora:
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Seu filho(a) esta sendo convidado a participar da pesquisa: “Trilha Interpretativa no
ensino de grupos botanicos nos Anos Finais do Ensino Fundamental” de responsabilidade do/a
pesquisador/a Anelise Francesquetto e orientacdo do Dr. Cristiano Roberto Buzatto. Esta
pesquisa tem como objetivo aplicar uma sequéncia didatica, com o intuito de sensibilizar os
estudantes quanto a preservagdo ambiental, bem como, melhorar o ensino aprendizagem dos
grupos botanicos. As atividades serdo desenvolvidas durante aproximadamente 09 encontros
no componente curricular de Ciéncias no espaco da escola e envolvera anotacGes dos encontros,
atraves de um diario de bordo, e a aplicacdo de um questionario aos estudantes afim de verificar
seu conhecimento sobre os grupos botéanicos.

Esclarecemos que a participacdo do seu filho(a) ndo € obrigatéria e, portanto, podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento. Além disso, garantimos que recebera
esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informacdes.

A participacdo do seu filho(a) nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais, ndo envolve
nenhum tipo de risco, fisico, material, moral e/ou psicologico. Caso for identificado algum sinal
de desconforto psicoldgico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise.
Além disso, lembramos que vocé ndo tera qualquer despesa para participar da presente pesquisa
e ndo recebera pagamento pela participacdo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com o pesquisador ou orientador do trabalho Dr. Cristiano Buzatto pelo e-mail cristiano@upf.br
ou no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de
Passo Fundo pelo e-mail ppgecm@upf.br.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicagbes e orientacOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autorizacao. Informamos que este Termo, também sera assinado pelo pesquisador responsavel.

Passo Fundo, XX de XXX de 202X.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura do responsavel:

Assinatura do pesquisador:
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