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RESUMO

A importancia da Astronomia na vida da crianca e em toda sua trajetdria escolar, em especial
na Educacdo Infantil, vai muito além do desenvolvimento dos aspectos cognitivos, sociais e
emocionais. Essa area da ciéncia favorece a compreensdo de mundo em que vive a crianca, de
modo a esta ndo ficar aquém dos fendmenos naturais do cotidiano e auxilid-la na elaboracéo
dos conceitos nas etapas escolares seguintes. Porém, a presenca da Astronomia no meio
educacional infantil € recente, havendo necessidade de pesquisas que subsidiem o trabalho em
sala de aula, a fim de fortalecer sua pratica na Educacao Infantil. Na presente pesquisa, com
base em producGes académicas anteriores, analisou-se 0 modo como a Astronomia vem sendo
considerada na Educacdo Infantil, evidenciando suas caracteristicas e direcionamento dos
estudos na area. O questionamento principal da presente dissertacdo foi: O que revelam as
pesquisas brasileiras acerca da Astronomia na Educacdo Infantil? Trata-se de um estudo de
cunho qualitativo, com pesquisa bibliogréfica, do tipo estado do conhecimento. Utilizando-se
multiplos descritores, sem recorte temporal, foram analisados 13 trabalhos relacionados a
tematica, disponiveis no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, sendo uma tese e 12
dissertacdes. A analise considerou duas categorias definidas a priori: (i) Contextualizacdo dos
estudos; (ii) Astronomia e sua aproximacdo com a Educacdo Infantil. Cada categoria foi
dividida em subcategorias. A andlise da primeira categoria revelou que a produgdo das
pesquisas esta concentrada entre os anos de 2016 e 2023; o ano com maior nimero publicacbes
foi 2019; as regiBes brasileiras com publicagdes na area sdo a norte, a sul e a sudeste; a maioria
dos estudos esta na regido sudeste, predominantemente em Sao Paulo, na Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita Filho; onze Programas de pos-graduacéo protagonizaram 0s avangos
da tematica no Brasil, dividido em nove éareas do conhecimento, a maioria vinculado a area de
Ciéncias, associada a Astronomia na BNCC, embora j& se possa observar sua presenga em
Programas de pds-graduacéo especificos de educacdo. Observou-se, ainda, a origem de quatro
produtos educacionais com orientacdes para trabalhar a teméatica em sala de aula e que as
pesquisas estdo voltadas a alunos com idades acima de quatro anos. Na analise da segunda
categoria, constatou-se que a maioria das pesquisas se concentra na area de ciéncias da natureza
ou alfabetizacdo cientifica; a intencdo dos pesquisadores foi entender o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem e contribuir com o estudo de recursos pedagdgicos
especificos para a area; nos objetivos, os verbos mais utilizados, tais como analisar, investigar
e contribuir, revelam a necessidade de as investigacdes continuarem a ser desenvolvidas; todas
as pesquisas sdo de natureza qualitativa; a producdo de dados se deu através de pesquisa
participante, estudo de campo e pesquisa-ac¢ao; os instrumentos mais utilizados para a coleta
dos dados foram observagOes, anotacdes e registros audiovisuais; o procedimento de analise
mais utilizado foi a analise de contetdo. Dentre os principais resultados observados, os que
mais se destacam esta o favorecimento da aprendizagem ocorrido no processo das pesquisas e
a constatagdo unanime dos pesquisadores quanto & comprovagdo da aprendizagem por meio da
Astronomia na Educacdo Infantil, desde que haja comprometimento pedagogico e
embasamento cientifico apropriado.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Educacdo em Astronomia; Estado do conhecimento;
Producao bibliografica.



ABSTRACT

The importance of Astronomy in a child's life and throughout their schooling, particularly in
Early Childhood Education, goes far beyond the development of cognitive, social, and
emotional aspects. This area of science promotes an understanding of the world in which the
child lives, helping them engage with everyday natural phenomena and assisting in the
development of concepts necessary for future educational stages. However, the presence of
Astronomy in early childhood education is recent, necessitating research to support classroom
practices and strengthen its role in Early Childhood Education. This study, based on previous
academic works, analyzes how Astronomy has been considered in Early Childhood Education,
highlighting its characteristics and the direction of studies in this area. The main question
guiding this dissertation was: What do Brazilian studies reveal about Astronomy in Early
Childhood Education? This is a qualitative, bibliographic study, employing the state-of-
knowledge methodology. Using multiple descriptors with no temporal limitations, 13 works on
this topic were analyzed, available in the CAPES Thesis and Dissertation Database, including
one thesis and 12 dissertations. The analysis considered two predefined categories: (1)
Contextualization of studies; (ii) Astronomy and its approach in Early Childhood Education.
Each category was divided into subcategories. The analysis of the first category revealed that
most research was conducted between 2016 and 2023, with the highest number of publications
in 2019; the regions with publications on this topic are northern, southern, and southeastern
Brazil, with most studies in S0 Paulo at Sdo Paulo State University Julio de Mesquita Filho;
eleven postgraduate programs led advancements in this topic in Brazil across nine areas of
knowledge, primarily linked to Science and aligned with Astronomy in the BNCC (National
Common Curricular Base), though some specialized education programs also address it.
Additionally, four educational products providing classroom guidelines for this topic emerged,
with research focusing on students aged four and above. In the second category, findings
showed that most research is concentrated in the areas of natural sciences or scientific literacy;
researchers aimed to understand the development of teaching-learning processes and to
contribute to the study of specific pedagogical resources; verbs such as analyze, investigate,
and contribute were common in research objectives, reflecting the need for further
investigations; all studies were qualitative, with data collected through participant observation,
field studies, and action research; the most used data collection tools were observations, notes,
and audiovisual recordings; content analysis was the predominant analytical method. Among
the main findings, the most prominent include enhanced learning through the research processes
and a unanimous consensus among researchers on the effective learning outcomes via
Astronomy in Early Childhood Education, provided there is pedagogical commitment and
appropriate scientific support.

Keywords: Early Childhood Education; Astronomy Education; State of Knowledge;
Bibliographic Production.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Infantil - conhecida no Brasil, antes de 1980, como periodo pré-escolar -
era compreendida como uma etapa anterior, independente e preparatdria para a escolarizacao
formal, iniciada no Ensino Fundamental (Brasil, 2018). Sabe-se que a crianga nem sempre
ocupou 0 espacgo que hoje ocupa; isso se comprova em uma critica feita por Aries (1986) em
relacdo ao ponto de partida, referindo-se a uma sociedade que recebia os infantes como adultos
em tamanho reduzido. Dessa forma, percebe-se que, ha alguns séculos, as criangas eram vistas
como se fossem adultos. Nessa perspectiva, as criangas eram desprovidas de uma educacao
basica, com diferentes métodos de assimilacdo importantes para seu desenvolvimento.

Nesse sentido, de acordo com Nunes (2011, apud Ghiraldelo; Langhi, 2018, p. 23), “a
Educagdo Infantil teve um grande desenvolvimento no Brasil do século XIX até hoje, de uma
perspectiva assistencialista a uma educagao escolar”. Por esse Viés, observa-se que, nos Ultimos
anos, vem sendo consolidada, nessa etapa, a concepcdo que vincula educar e cuidar,
compreendendo esses dois aspectos como inseparaveis na jornada educativa (Brasil, 2018).

Atualmente, a Educacdo Infantil é reconhecida como a primeira etapa da Educacéo
Baésica, ou seja, o inicio e o fundamento do processo educacional. Além disso, representa a
entrada da crianca na escola, isto é, a incorporacdo em uma socializacdo estruturada e, na
maioria das vezes, a primeira separacdo de seus primordiais vinculos familiares (Brasil, 2018).
Além do mais, essa etapa é importante para o desenvolvimento e a integracdo das criancas e,
principalmente, € a fase de sua formacdo, pois, segundo Oliveira (1997, p. 65), “a situagdo
escolar ¢ bastante estruturada e explicitamente comprometida com a promocéo de processos de
aprendizado e desenvolvimento”.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atual documento
norteador dos processos educativos, aponta meios para o desenvolvimento integral do sujeito e
orienta que a primeira etapa da educacdo basica deve propiciar as criangas experiéncias nas
quais “possam fazer observacgdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacgOes” (Brasil, 2018, p. 43).

Conforme a BNCC, a proposta de desenvolvimento e aprendizagem na Educacao
Infantil tem como eixos estruturantes as interacbes e a brincadeira e sua estrutura da
organizacdo curricular se baseia em cinco campos de experiéncias: 1) 0 eu, 0 outro e 0 nds; 2)

corpo, gestos e movimentos; 3) tragos, sons, cores e formas; 4) escuta, fala, pensamento e
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imaginacédo; 5) espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes. De acordo com o
referido documento, esses campos “constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e
as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (Brasil, 2018, p. 40).

Segundo a BNCC, no campo de experiéncia “Espaco, tempos, quantidades e

transformacoes”,

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um
mundo construido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas
procuram se situar em diversos espacgos (ruas, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre 0 mundo
fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua
manipulagdo etc.) (Brasil, 2018, p. 42-43).

Dessa forma, partindo da curiosidade natural dos pequenos, é possivel motivar
diferentes situacOes praticas no cotidiano escolar, que instiguem um olhar cientifico e
investigativo para os fendmenos que fazem parte da rotina das criangas, tais quais os fenémenos
naturais, trazendo-se para a Educacéo Infantil elementos da Astronomia, como o dia e a noite,
as estacoes do ano, Sol e Lua etc.

De acordo com Santos, Malacarne e Langhi, “a Astronomia tem uma grande
importancia desde os principios das civilizacdes, pois, a partir de indagac@es sobre o Universo
e suas origens, a humanidade estuda, observa e procura explicar os fendmenos a sua volta”
(2023, p. 50). Embora seja uma das ciéncias mais antigas que existem, a ideia de abordar
Astronomia na Educacéo Infantil é algo relativamente recente. Sendo assim, mesmo que seus
conteddos ndo estejam devidamente explicitados na BNCC para essa etapa, sao0 muitas as
possibilidades e habilidades a serem trabalhadas com as criancgas, de forma concreta, como as
noc¢Oes espaciais, por exemplo (Bartelmebs; Oliveira; Figueira, 2022).

Deus e Longhini, afirmam que, “[...] ao abordarmos temas de Astronomia em atividades
de ensino, devemos levar em consideracao que os estudantes, em seu cotidiano, convivem com
muitos destes fendmenos e, portanto, elaboram conhecimentos proprios para explica-los”.
(2012, p. 24). Nesse trecho, os autores se referem aos conhecimentos construidos a partir do
senso comum na aprendizagem e sua importancia. Na Educacdo Infantil, tal aspecto é
evidenciado em relagdo aos fenémenos naturais e elementos relacionados a Astronomia,
destacando as experiéncias ja vivenciadas pelas criancas, bem como o interesse e a curiosidade

pelo tema. A escola tem a oportunidade de utilizar esses assuntos de relevancia para 0s
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pequenos como forma de desenvolver a investigacdo e a promogdo da alfabetizacao cientifica
da tematica (Santos; Malacarne; Langhi, 2023).

Reiterando a importancia da Ciéncia, em especial da Astronomia na Educacéo Infantil,
Ghirardello e Langhi (2018, p. 9) destacam que sua insercdo no meio escolar “¢ fundamental,
ja que, entendendo a escola infantil como um espaco de pratica educativa, ela deve promover a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, onde o brincar e aprender sdo 0s principais
objetivos”. Os autores reforcam que é importante buscar métodos e atividades que possibilitem
a educacdo para as ciéncias na etapa infantil®, porém, também enfatizam a baixa quantidade de
pesquisas na area, o que abre um leque de possibilidades para trabalhar nessa faixa etaria,
ancorando-se em documentos e profissionais que ja pensam em melhorias para esse ambito da
escolarizagéo.

O desenvolvimento da Educacdo em Astronomia na Educacdo Infantil esta apenas
iniciando, tanto no meio escolar como no desenvolvimento de pesquisas; porém, Ghirardello e
Langhi (2018) afirmam que ja é possivel perceber a preocupacdo de alguns pesquisadores que
vislumbram a viabilidade de desenvolver essa tematica, sempre valorizando a brincadeira como
ferramenta escolar para o desenvolvimento de diferentes aspectos cognitivos da crianca nessa
etapa. Entretanto, no Brasil, a abordagem sobre Astronomia na Educacdo Basica ainda é
bastante incipiente, “constituindo-se basicamente de episodios isolados e esfor¢os pontuais”
(Langhi; Nardi, 2012; Langhi; Sacalvi, 2013, apud Langhi; Nardi, 2014, p. 43).

Nesse contexto, aponta-se a necessidade de novas pesquisas na area, trazendo a
Educagdo em Astronomia de forma sistematizada para a Educacao Infantil. De acordo com essa
visdo, ¢ valido “trazer novas atividades que desenvolvam o conhecimento da causa do
fendmeno, em busca de melhorar o ensino de ciéncias em geral, por meio do primeiro contato
da crianga com o sistema escolar, permitindo o letramento e a cultura cientifica de tal etapa”
(Ghirardello; Langhi, 2018, p. 9).

Tendo em vista a necessidade evidenciada pelos autores, a presente dissertacdo se
debruca sobre o tema, investigando de que forma a Astronomia vem sendo considerada nas
pesquisas na area de Educacdo Infantil, com o olhar voltado ao avanco das pesquisas e das
tematicas desenvolvidas até entdo. Nesse sentido, a investigagao visou encontrar resposta para
0 seguinte questionamento: O que revelam as pesquisas brasileiras acerca da Astronomia

na Educacéo Infantil?

1O termo “etapa infantil” se refere a primeira etapa da Educacéo Basica: a Educacdo Infantil.
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O objetivo geral deste estudo consistiu em investigar as caracteristicas das producdes
brasileiras em teses e dissertagdes no campo da Astronomia na Educacédo Infantil. De
forma mais especifica, buscou-se identificar as teses e dissertacfes brasileiras produzidas no
que se refere a Astronomia na Educacéo Infantil e mapear os principais elementos das pesquisas
relacionados a tematica, analisando a direcdo dos estudos na area.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, bibliografica e do tipo estado do
conhecimento, tendo como fonte de dados trabalhos académicos de pos-graduagdo Stricto
Sensu, ou seja, teses e dissertacdes brasileiras localizadas no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Ao pesquisar sobre os estudos ja realizados acerca da Astronomia na Educacao Infantil,
¢ possivel contribuir com uma analise referente a essa producdo, identificando suas
potencialidades, possibilidades e possiveis lacunas. Dessa forma, a presente pesquisa podera
acrescentar significativamente nas producdes da area, bem como ser fonte de pesquisa para o
direcionamento de trabalhos futuros. Espera-se que o enfoque dado a temética e a valorizagédo
da sua presenca nas escolas possa ‘“catalisar articulagdes inovadoras do trabalho docente”,
contribuindo com “justificativas fundamentadas em pesquisas da area para a inser¢do deste
tema na Educacdo Basica” (Nardi; Langhi, 2014, p. 43).

Nesse cendrio, destaco? meu vinculo, enquanto pesquisadora, com a Astronomia na
Educacdo Infantil. A escolha pela tematica esta associada a minha area de atuacédo profissional
e formacdo. Sou formada ha 15 anos em Pedagogia, com pos-graduacdo Lato Sensu em
Psicomotricidade Aplicada a Educacdo. Atuo na &rea de educacdo ha 19 anos, a maior parte
desse tempo como professora na Educacgédo Infantil. Por trés anos trabalhei com o 1° ano do
Ensino Fundamental. Durante o periodo em que estive em contato com criancgas da faixa etaria
entre guatro e cinco anos e alunos no periodo de alfabetizacdo, foi possivel contemplar seus
interesses e colaborar com suas experiéncias e aprendizados. Percebi que os assuntos que
despertam a curiosidade das criangcas expressam aprendizados de significado e, por
consequéncia, mais duradouros. Além disso, com a implantacdo da BNCC, foi necessario
adequar os planejamentos quanto ao desenvolvimento dos objetivos e habilidades destacadas
em cada campo de experiéncia.

Na minha experiéncia como educadora, ao voltar meu olhar para alguns conceitos,

conteudos e habilidades destacados pela BNCC, percebi que estavam, em maioria, vinculados

2 Nesta parte do texto, optei por escrever na primeira pessoa do singular, considerando que sdo evidenciadas
questBes pessoais relacionadas a minha profissdo e ao caminho percorrido até chegar ao curso de mestrado.
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as areas de interesse das criancas, incluindo-se os que se referiam aos fenémenos naturais. A
exemplo, assuntos como o0 “dia e a noite” ou “ontem ¢ hoje” eram diariamente contemplados
nos dialogos infantis, historias e relatos de fatos. Era visivel o interesse e as duvidas das criangas
quanto ao clima frio do inverno ou ao calor do verdo, seguidamente vinculado a presenca ou
auséncia do Sol. A medida que tais situacdes escolares aconteciam, eu vivenciava a importancia
e a presenca dos contetidos relacionados a Astronomia e a necessidade de trabalhar com maior
embasamento cientifico, pois, junto aos questionamentos, surgiam muitos aprendizados
empiricos relacionados.

Em minha vivéncia profissional, também tive a oportunidade de atuar na gestéo escolar,
estabelecendo contato mais proximo ao corpo docente. Nesse periodo, pude acompanhar
dificuldades e anseios quanto ao trabalho de tematicas que desafiassem o senso comum, sendo
a Astronomia um exemplo disso. Diante de todas as questfes apresentadas, notei a necessidade
de pesquisar e conhecer mais a respeito da Astronomia na Educacdo Infantil, na busca por
auxiliar criangas e docentes na dindmica educacional. Nesse contexto, surgiu o interesse em
saber em qual direcdo estdo as pesquisas realizadas acerca da tematica e quais resultados estdo
sendo alcancados com tais estudos.

A presente dissertacdo estd organizada nos seguintes capitulos: o primeiro capitulo
consiste desta Introducdo; o segundo capitulo inicialmente, situa a crianca e a Educacdo Infantil
em seu processo histdrico, bem como a legislacdo que regulamenta essa etapa como parte da
Educacdo Basica. Aborda-se, ainda, a construcdo da ciéncia da Astronomia, sua insercdo no
meio educacional e beneficios vinculados a sua abordagem na Educacgdo Infantil; o terceiro
capitulo refere-se a metodologia, apresentando a abordagem da pesquisa e demais aspectos
metodologicos, além do corpus do estudo e a base de dados utilizada; o quarto capitulo
apresenta os resultados da analise dos 13 trabalhos selecionados para esta pesquisa,
considerando-se a primeira categoria elencada a priori - Contextualizacao dos estudos, na qual
sdo analisados o ano e local das publicacdes, programas e populacdo envolvida; a segunda
categoria - Astronomia e sua aproximacdo com a Educacéo Infantil, destinada a mapear as
caracteristicas encontradas nos estudos, com a andlise das teméticas desenvolvidas,
problemaéticas, objetivos, bem como verificar os tipos de pesquisa e producdo de dados, e
finalmente verificar os procedimentos de analise e 0s principais resultados alcangados; o quinto

capitulo traz as considerages finais acerca do trabalho realizado.
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2 ASTRONOMIA E A EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo traz uma contextualizagdo historica do reconhecimento da crianca, bem
como da Educacdo Infantil, além de abordar a legislacdo que hoje regulamenta essa etapa na
Educacdo Bésica. Além do mais, apresenta-se a constituicdo da Astronomia como ciéncia, sua
inser¢do no meio escolar e as vantagens de sua abordagem na etapa infantil. Para tal, o capitulo
esta dividido em dois subtdpicos: i) Educacao Infantil: uma construcao ao longo da historia; ii)

Educagdo em Astronomia: contexto histdrico e constituicdo no ambiente escolar.

2.1 Educagéo Infantil: uma construgéo ao longo da historia

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e

praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade

pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos

sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura

(Brasil, 2009).

A epigrafe que déa inicio a este primeiro topico se refere a concepcao de crianga presente

nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI), dispostas pela Resolucéo

CNE/CEB n° 5/2009. Observa-se a valorizagdo da infancia nos tempos atuais, além de
importantes caracteristicas que contribuem integralmente para o desenvolvimento do sujeito.

Compreende-se a Educagéo Infantil como a etapa escolar inicial da Educacéo Baésica,

na qual as criancas tém a oportunidade de experienciar e vivenciar diferentes situagdes, a fim

de desenvolver potencialidades e aspectos importantes para o futuro do individuo. Nesse

sentido, de acordo com o art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Lei

12.796/13)3, “a educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,

intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (Brasil, 2013).
Como forma de complementar a relevancia dessa fase escolar na vida do sujeito, a
BNCC evidencia o papel da Educacéo Infantil junto a familia no desenvolvimento infantil nos

seguintes termos:

3 Lein®12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educagdo e dar outras
providéncias.
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[...] as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos
pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los
em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar & educacdo familiar [...] (Brasil,
2018, p. 36).

A LDB (Lei 9394/96), legislacdo que normatiza a educacgdo brasileira, contempla a
Educacao Infantil como parte da composicdo da educacao escolar, conforme consta em seu art.
21: “I - Educacéo basica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio;
Il - Educacao superior” (Brasil, 1996, p. 17).

As leis brasileiras expressam que a crianga € um individuo emocional, intelectual e
social, que necessita de outros sujeitos com maior desenvolvimento, para evoluir, em seu
cognitivo, de maneira sistematizada, explicando-lhes conhecimentos e valores. Atualmente, a
crianga é considerada um ser ativo e criativo, produtor de cultura, que precisa de educacao e
respeito (Ghirardello; Langhi, 2018). Evidencia-se, assim, a importante valorizacdo da
Educacéo Infantil na atualidade.

No entanto, nem sempre foi assim. Segundo estudos discorridos ao longo deste capitulo,
visualiza-se a Educacdo Infantil como uma fase escolar que, até tempos recentes, ndo era
valorizada e reconhecida como parte da educacdo formal. Todavia, ap6s uma longa trajetdria,
hoje ja se tem uma concepcao diferenciada, em que as experiéncias significativas vividas nessa
etapa inicial sdo a base do desenvolvimento integral do sujeito, bem como para 0s anos
seguintes da formacéo escolar.

Desde meados do século XVII até a atualidade, a jornada da Educacdo Infantil e sua
constituicdo como etapa obrigatdria na organizacdo educacional serdo expostas aos leitores
neste trecho deste estudo.

A construcdo da Educacgdo Infantil teve como base as ideias de Froebel?, fundador da
escola para criancas, o “Instituto para os pequeninos”, em meados do século XVII. Segundo
Philippe Ariés (1986), antes do século XVII, a crianga era vista como um adulto em menor
escala ou adulto em miniatura e, devido as mudancas econdmicas e politicas da estrutura social,
o0s adultos comecaram a modificar sua concepg¢éo de infancia, concebendo uma visdo nova da
crianca, 0 que contribuiu para uma educacdo repressiva, na qual se pensava que era preciso

domesticar o sujeito enquanto crianca, buscando-se um adulto adequado aos padrdes.

4 0 alemio Friedrich Froebel (1782-1852) fundou uma escola para criancas denominada “Instituto para os
pequeninos”. E apontado como o pedagogo do romantismo e o grande idealizador do “jardim de infancia”; até
entdo, s6 havia abrigos de infancia, espacos com caracteristicas de recolhimento (Marques, 2006, p. 60).
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Naquela época, ocupar-se com criancas ndo era algo valorizado, o que se reflete
atualmente, haja vista que os professores ndo tém boa remuneragdo. Nessa mesma linha de
pensamento, de acordo com Scorssato (1988, p. 195), ja no século XVIII, “crianga era sinbnimo
de brinquedo, diversdo que proporciona prazer, sem personalidade”. Assim, em sua construcao
historico-social, a crianga passou por inimeras fases como: a crianga-anjo, do século XIlI, a
crianga-nua da fase gotica, a crianga-objeto-de-paparicacdo, até a crianca-majestade dos dias
atuais.

De acordo com Oliveira (2005), a historia da Educacdo Infantil no Brasil adquiriu
caracteristicas proprias, acompanhando a evolucdo no ambito mundial, em especifico no
continente Europeu. Por volta do século XI1X, praticamente ndo existiam creches ou locais para
atender as criancas, enquanto as maes nédo tinham disponibilidade para fazé-lo. Conforme a

autora,

No meio rural, onde residia a maior parte da populagéo do pais na época, familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das inGmeras criancas Orfds ou abandonadas,
geralmente frutos de exploracdo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco.
Ja na zona urbana, bebés abandonados pelas maes, por vezes filhos legitimos de mogas
pertencentes a familias com prestigio social, eram recolhidos nas “rodas de expostos”
existentes em algumas cidades desde o inicio do século XVIII (Oliveira, 2005, p. 91).

A partir da segunda metade do XIX, surgiram entidades de protecdo a inféancia,
mostrando um inicio de preocupacdo nesse sentido. Porém, devido a abolicdo da escravatura
no Brasil, aumentou o nimero de 6rfaos, pois 0s escravos ndo dispunham de condigdes para
prestar o atendimento necessario aos seus filhos, que ja ndo assumiam as condi¢des dos pais,
sendo abandonados. Dessa forma, houve o surgimento de creches, asilos, internatos, destinados
a cuidar de criancas de baixa renda. Tais locais eram tidos como “forma de livrar-se do
problema, como solucdes provisorias™ (Oliveira, 2005, p. 92).

A responsabilidade pela péssima situacao das criancgas era atribuida a familia, através
de um discurso relacionado aos medicamentos e a assisténcia prestada. Dessa maneira, foram
bem aceitas, pelas elites do pais, as ideias relacionadas a educagdo do movimento da Escola
Nova, vindo da Europa, nas quais o jardim de infancia recebeu bastante destaque. Entretanto,
essa proposta gerava conflitos de opinides. Ao mesmo tempo em que era considerado algo que
favorecia a crianca, 0 Children’s Garden® era repudiado por alguns politicos, que

argumentavam serem salas de asilo francesas, compreendidas como local de mera guarda de

> Jardim de infancia.
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criangas. Assim, surgiu uma nova discussdo, em que se argumentava a perda da manutencéo
feita pelo poder publico, por considerar os jardins como caridade aos pobres. Segundo Oliveira
(2005, p. 93),

Enquanto a questdo era debatida, eram criados em 1875 no Rio de Janeiro e em 1877
em Séo Paulo, os primeiros jardins de infancia sob os cuidados de entidades privadas
e, apenas alguns anos depois, os primeiros jardins de infancia puablicos, que, contudo,
dirigiam seu atendimento para as criangas dos estratos sociais mais afortunados, com
o0 desenvolvimento de uma programacdo pedagdgica inspirada em Froebel.

Dessa maneira, evidencia-se a preocupacdo com a camada mais pobre da populacao
principalmente através de Ruy Barbosa, que, em 1882, apresentou um projeto incluindo o
jardim de infancia no processo instrutivo do cidad&o, diferenciando salas de asilo, escolas
infantis e jardins de infancia. Por outro lado, muitos consideravam essa escolarizacéo precoce
demais, alegando ser prejudicial retirar a crianca do meio familiar nessa faixa etaria (Oliveira,
2005).

Em 1889, a Proclamac&o da Republica brasileira provocou transformag6es em algumas
ideologias, dentre as quais estavam as que se referem ao ambito social. Assim, em 1899, foi
criado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, por iniciativa particular e, em 1919, o
Departamento da Crianga, fundado pelo governo, que assumia a preocupagdo com a salde
publica, em especial a infantil. Ao mesmo tempo, eram criados pelos imigrantes europeus
inimeras escolas infantis e jardins de infancia, objetivando atender a seus filhos. Porém, a maior
parte dos gastos e interesses se resumia ao ensino primario, atendendo parte da populacédo
(Oliveira, 2005).

Enquanto isso, com o processo de urbanizacao e industrializagdo, ocorreram mudangas
na estrutura familiar, em que homens e mulheres ingressam no mercado de trabalho. A
principio, as inddstrias ndo consideraram o problema do cuidado dos filhos de suas operarias,
obrigando-as a encontrar solu¢des como as “criadeiras” ou “fazedoras de anjos™®, aumentando
bastante a mortalidade infantil, devido a problemas fisicos e psicoldgicos. A situacdo de
cuidado aos filhos das trabalhadoras ndo era reconhecida como dever social, mas como caridade
de algumas pessoas ou grupos. Nesse periodo, a crianca passou a ser valorizada como “um

adulto em potencial, matriz do homem” (Oliveira, 2005, p. 95), ndo tendo vida social ativa.

® Os termos significam, respectivamente, lugar onde as mulheres deixavam as criangas para poder trabalhar, devido
a urbanizacdo (Oliveira, 2005).
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A referida autora salienta que, ao trazer a ideologia europeia, 0s imigrantes motivaram
os trabalhadores a lutarem por seus direitos. Dentre as reinvindicacfes, estava a existéncia de
um local para guardar as criangas enquanto as maes trabalhavam. Devido as pressdes, alguns
empresarios cederam, o que resultou no inicio de varias concessdes de outros industriarios.
Dessa forma, alguns proprietarios de empresas reconheceram que a produtividade feminina
aumentava se seus filhos estivessem proximos a mée. A respeito desse periodo, Oliveira (2005,
p. 97) assim relata:

As reivindicac0es, dirigidas inicialmente pelos donos das industrias, foram sendo com
o0 tempo canalizadas para o Estado e atuaram como forca de pressdo pela criacdo de
creches, escolas maternais e parques infantis por parte dos 6rgdos governamentais.
Em 1923, a primeira regulamentacéo sobre o trabalho da mulher previa a instalacéo
de creches e salas de amamentacdo proximas ao ambiente de trabalho e que
estabelecimentos comerciais e industriais, deveriam facilitar a amamentacao durante
a jornada das empregadas.

Na década de 1920, devido a crise do sistema politico do pais, ocorreu uma revolucao.
Nesse momento, foi realizado o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, em 1922, no
qual foram discutidos inimeros temas, incluindo-se a questdo higiénica infantil, dando énfase
ao papel da mée. Na ocasido, surgiram as primeiras regulamentagcdes do atendimento de
criancas (Oliveira, 2005).

Juntamente com isso, surgiu o “escolanovismo”, caracterizado por um movimento de
educadores preocupados com a qualidade e a renovacdo pedagogica, resultado de debates que
traziam a escola para o centro das discuss@es politicas nacionais. Assim, o manifesto defendia
“a escola socializada, ou seja, a escola reconstruida sobre a base da atividade e da producao,
em que se considera o trabalho em sim mesmo como fundamento da sociedade humana”
(Ghiraldelli Junior, 2006, p. 43).

Ainda buscando compreender o processo de desenvolvimento da escola de Educacéo
Infantil, Oliveira (2005) relata que a burguesia industrial passou a apoiar a nova orientacdo
pedagdgica elaborada pelos anarquistas, ao contrario da oligarquia rural. Em 1924, educadores
interessados no movimento da Escola Nova fundaram a Associacdo Brasileira de Educacéo e,
cinco anos mais tarde, foi publicado o livro Introducéo ao estudo da Escola Nova, por Lourenco
Filho, que divulgava entre os educadores brasileiros as novas concepcdes de educacéo.

Assim, em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, com um campo
amplo, que defendia a educacdo como funcéao publica, ensino gratuito e obrigatdrio, existéncia

de uma escola Unica, a educagdo pre-escolar instituida como a base do sistema escolar, entre
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outros pontos. Ainda em Sao Paulo, juntamente com outros brasileiros da vanguarda, Méario
Andrade propds pragas que deram origem aos parques infantis construidos em vérias cidades
brasileiras (Oliveira, 2005, p. 98).

De acordo com a citada autora, surgiram novos jardins de infancia, além de cursos
profissionalizantes para os professores, mas em nenhum momento se priorizavam as criancgas
das classes populares. Com répida expansdo da populagdo na area urbana, principalmente
devido a industrializacdo e a urbanizacdo, comecaram a aparecer problemas em relacdo a
moradias, saneamento basico etc. Dessa maneira, a preocupacéo se voltava para as creches e,
por consequéncia, para a classe operdria, estimulando a fundacdo da Inspetoria de Higiene
Infantil, em 1923, posteriormente (em 1924) transformada em Diretoria de Protecdo a
Maternidade e a Infancia (Oliveira, 2005).

Na década de 1940, conforme explica Oliveira (2005, p. 100),

Entendidas como “mal necessario”, as creches eram planejadas como instituigdo de
salide, com rotinas de triagem, lactario, pessoal auxiliar de enfermagem, preocupagéo
com a higiene do ambiente fisico. Por tras disso, buscava-se regular os atos da vida,
particularmente dos membros das camadas populares. Para tanto multiplicou-se o0s
convénios com instituicdes filantropicas a fim de promover o aleitamento materno e
combater a mortalidade infantil.

A autora acrescenta que, durante a primeira metade do século XX, poucas creches foram
construidas fora das industrias, financiadas por entidades filantropicas. Com o passar dos anos,
as creches comecaram a receber auxilio governamental, porém continuavam com aspecto
assistencialista. Ao mesmo tempo, surgiam classes pré-primarias, instituidas junto a varias
escolas em cidades brasileiras.

O foco de preocupacdo da sociedade em relacdo a infancia (que antes era somente a
higiene), nas décadas de 1940, 1950 e 1960, passou a ser também a marginalidade e a
criminalidade de criangas e jovens. Em 1942, o Departamento Nacional da Crianca, parte
integrante do Ministério da Educacdo e Saude, criou a “Casa da Crianga”. Porém, em 1953,
esse Departamento, passou a integrar o Ministério da Salde, sendo substituido pela
Coordenacdo de Protecdo Materno Infantil, em 1970 (Oliveira, 2005).

Nos anos 40, apareceram os psicélogos de influéncia norte-americana, aumentando-se
a preocupacdo com a higiene mental, que foi utilizada como recurso para auxiliar criangcas com

problemas de desenvolvimento. Segundo Oliveira (2005, p. 102),
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Durante a segunda metade do século XX, as caracteristicas do sistema econémico
adotado no Brasil — um capitalismo dependente e concentrador de riquezas —
continuaram impedindo que a maioria da populacéo tivesse satisfatérias condicoes de
vida. Ao mesmo tempo, o incremento da industrializacdo e da urbanizacéo no pais
propiciou novo aumento da participacédo da mulher no mercado de trabalho. Creches
e parques infantis que atendiam criancas em periodo integral passaram a ser cada vez
mais procurados ndo sé por operarias e empregadas domésticas, mas também por
trabalhadoras do comércio e funcionérias publicas.
A mesma autora salienta que, no inicio desse periodo, aconteceu uma mudanca: a
aprovacdo da LDB, em 1961 (Lei 4024/61), que inclui os jardins de infancia no sistema

educacional, em seus art. 23 e 24:

Art. 23 - A educacdo pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.
Art. 24 - As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperagdo com
poderes publicos, instituigdes de educacgao pré-primaria.

Em 1964, a ditadura militar promoveu profundas mudancas de politicas sociais nas areas
de educacdo, salde, assisténcia social etc., provocando marcantes reflexos sobre a educacdo em
geral e a Educacdo Infantil, de modo especial, como, por exemplo, o nivel basico tornar-se
obrigatorio e gratuito, constando na Constituicdo, além de sua extensdo obrigatdria para oito
anos, em 1971. Ainda nesse ano, ocorreu a municipalizacdo do Ensino Fundamental, trazida
pela Lei 5692/71, embora, na prética, muitos municipios tenham iniciado sem o auxilio do
Estado e da Unido (Oliveira, 2005).

Nos anos 80, surgiram alguns problemas relativos a educacdo pré-escolar, tais como:
insuficiéncia de professores; falta de participacdo dos pais e da sociedade; predominancia do
enfoque dado ao primeiro grau; falta de coordenacdo nos programas educacionais e de salde;
falta de uma politica global e integrada. Por meio da Constituicdo de 1988, a Educacdo Infantil
passou a integrar a Educacdo Basica, além de ser direito de todos e dever do Estado. A partir
desse momento, tanto a pré-escola quanto a creche passam a seguir uma concep¢ao pedagdgica,
servindo de complemento da acéo familiar, além de ndo ter mais aspecto assistencialista, vendo
a crianga como um ser social e cultural (Oliveira, 2005, p. 114).

Com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), por meio da Lei
8069/90, os municipios sdo responsaveis pela infancia e adolescéncia, criando as diretrizes
municipais de atendimento da crianca e do adolescente. Em 1996, foi aprovada a atual LDB,
através da qual sao regulamentados aspectos da Educacdo Infantil, valorizando ndo somente o
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cuidado das criancas no aspecto assistencialista, mas também em seu aspecto pedagdgico, tal
qual evidenciado no inicio deste capitulo.

Nos anos 1990, com a privatizacdo das empresas estatais, foi necessario aumentar, na
educacdo, a instituicdo de programas de tipo compensatério, dirigidos para as classes carentes,
0 que exigiu novas parcerias com outras institui¢des, ja que o Estado estava se retirando de suas
funcoes.

Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) foi
publicado como parte integrante dos documentos dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). O RCNEI traz objetivos, conteudos e orientagBes didaticas, como forma de orientar as
instituicBes e equipes pedagodgicas no trabalho com essa etapa. Tal preocupacdo pode ser
contemplada no seguinte trecho desse Referencial:

Considerando a fase transitdria pela qual passam creches e pré-escolas na busca por
uma agdo integrada que incorpore as atividades educativas 0s cuidados essenciais das
criangas e suas brincadeiras, o Referencial pretende apontar metas de qualidade que
contribuam para que as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sdo
reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas instituicoes, o
objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o acesso
e aampliacdo, pelas criancgas, dos conhecimentos da realidade social e cultural (Brasil,
1998, p. 7).

Até 2006, a Educacao Infantil contemplava o atendimento a criangas de zero a seis anos.
Desse ano em diante, 0 acesso ao Ensino Fundamental foi antecipado para os seis anos de idade,
atribuindo-se como responsabilidade da Educacdo Infantil atender a criancas de zero a cinco
anos, sendo a etapa creche de zero a trés anos e a pré-escola de quatro a cinco anos.

No ano de 2009, a Emenda Constitucional n® 59/2009 adicionou a etapa pré-escola a
obrigatoriedade do sistema educacional brasileiro, passando a constar essa alteracdo na LDB,
em 2013, por meio da Lei 12.796/13, tendo em vista que esse intervalo de tempo permitiu a
adaptacdo dos municipios e instituicdes educacionais a nova exigéncia. De acordo com o art. 4

da Lei 12.796/13, atualmente, a Educacdo Basica esta assim organizada:

Aurt. 4° - O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

| - Educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental,

c) ensino médio;

Il - Educacéo Infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade (Brasil, 2013).
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Com a implementacdo da Emenda Constitucional, em 2009, surgiram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), como forma de orientar o
planejamento curricular das escolas. Esses documentos trazem como proposta a organizacao
por eixos de interacOes e brincadeira. Além do mais, trazem como referéncia conceitual a
indissociabilidade entre o cuidar e educar (Brasil, 2009). Ainda, as DCNEI trazem como

objetivo da proposta pedagdgica:

A proposta pedagdgica das instituicGes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagcdo com outras criangas (Brasil, 2009).

A BNCC institui e orienta a implantagdo de um planejamento curricular ao longo de
todas as etapas da Educacdo Basica. Na Educacao Infantil, a BNCC dialoga com as DCNEI,
mas traz um detalhamento maior, ao listar os objetivos de aprendizagem (Brasil, 2018)

Tendo em vista a BNCC como referéncia para o campo educacional dos dias de hoje,

cabe destacar que essa Base €:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo, aplica-se
exclusivamente a educacdo escolar, tal como define o § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996) (Brasil, 2018, p.
7).

A elaboracdo da BNCC foi finalizada em 2017 e a sua versdo final foi publicada em
2018, oferecendo um periodo de quatro anos para sua implantacdo nas institui¢fes escolares.
Esse material traz como uma das propostas a “superacdo da fragmentacao disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na realidade, bem como o protagonismo do estudante
em seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p. 15).

Além disso, a BNCC traz a intencionalidade da construcdo junto aos municipios, o
conceito de educacdo integral com processos que promovam aprendizagens alinhadas as
necessidades, possibilidades, interesses e desafios da sociedade contemporanea. Ou seja, as
propostas pedagdgicas elaboradas a partir desse documento devem ser pautadas no campo de
interesse e diferentes necessidades dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas,

culturais e étnicas (Brasil, 2018).
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A Educacdo Basica é composta por trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Conforme o documento da BNCC, a Educacdo Infantil atende a criangas de
zero a cinco anos e 11 meses e esta organizada em cinco campos de experiéncias, com objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento de acordo com o grupo etario, o que sera mais explorado
mais adiante. O Ensino Fundamental, dividido em anos iniciais e finais, tem nove anos de
duracdo, sendo a etapa mais longa da Educacéo Bésica (atende a criancas de seis a 14 anos). Os
conhecimentos dessa etapa estdo organizados em cinco areas do conhecimento, que favorecem
arelacdo dos saberes dos componentes curriculares, com competéncias especificas de cada area,
cujo desenvolvimento é garantido por habilidades relacionadas a objetos do conhecimento
organizados em unidades tematicas. O Ensino Médio, Gltima etapa da Educacdo Basica,
compreende, em sua estruturacdo de conhecimentos, quatro areas que estabelecem
competéncias especificas relacionadas a um conjunto de habilidades (Brasil, 2018).

Ao longo da Educagdo Baésica, as aprendizagens fundamentais estabelecidas na BNCC
devem assegurar aos alunos o desenvolvimento de dez competéncias gerais no ambito
pedagdgico, direitos de desenvolvimento e aprendizagem, sendo imprescindivel que elas se
inter-relacionem e se desdobrem no tratamento didatico proposto (Brasil, 2018).

E importante esclarecer que ‘competéncia’ consiste na “mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana do pleno exercicio da cidadania e
do mundo de trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). A BNCC foi estruturada na explicitacdo das
competéncias gerais que devem ser desenvolvidas ao longo da Educacéo Bésica, dentre as quais
se destacam:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes. [...]

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac@es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).

Ao analisar mais atentamente essas competéncias, é possivel perceber o envolvimento
de diferentes areas do conhecimento; nesta pesquisa, destaca-se a area de Ciéncias da Natureza,

com foco Educacdo Infantil, considerando-se que essa etapa € o inicio e o fundamento no atual

processo educacional e base para as reflexdes.
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A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacéo Bésica, € 0 espaco destinado a acolher
“as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, tem o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas [...]” (Brasil,
2018, p. 36). Nessa definicdo, é possivel perceber argumentos relevantes, que evidenciam essa
etapa como base do processo de educacdo e, para nortear as praticas pedagogicas, a BNCC
utiliza-se dos eixos estruturantes - “Interagdes e Brincadeira” - com referéncia ao art. 9° das
DCNEI (Brasil, 2018).

Indo ao encontro dos eixos estruturantes das praticas pedagogicas e das competéncias
gerais da Educagdo Bésica, a BNCC estabelece seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para assegurar as criancas da Educacdo Infantil plenas condicdes de
aprendizado: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se. Para garantir esses
direitos, é importante a motivagdo dos educadores para reunir elementos e reorganizar espacos,
tempos e situacdes (Brasil, 2018).

Conforme a BNCC, a organizacéo curricular da Educacdo Infantil esta estruturada em
cinco campos de experiéncia e para cada um deles estdo definidos os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, também referidos no documento como “aprendizagens essenciais”, que
compreendem comportamentos, habilidades e conhecimentos desenvolvidos na crianga. Os
campos de experiéncia sdo: 1) 0 eu, 0 outro e 0 nods; 2) corpo, gestos e movimentos; 3) tragos,
sons, cores e formas; 4) escuta, fala, pensamento e imaginacdo; 5) espacgos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacoes.

No nivel de estrutura e organizacao, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estdo também classificados por grupos etarios: bebés (zero a um ano e seis meses); criangas
bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e 11 meses); criangas pequenas (quatro anos a
cinco anos e 11 meses).

Dentro dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Educacéo Infantil, séo
desenvolvidas habilidades essenciais, em atividades individuais e coletivas, que contribuem
para o crescimento saudavel da crianga. A importancia desses aspectos é destacada por Oliveira
(2002, p. 140):

A motricidade, a afetividade, a inteligéncia e a cogni¢do sdo faces de um mesmo
processo de construgdo coletiva. De acordo com as novas concepcdes, as instituicdes
de Educacdo Infantil devem privilegiar a organizacdo de contextos de atividades que
levem todas as criangas ao desenvolvimento da inteligéncia e da capacidade de criar
expectativas, esperangas, fatos, artefatos, principios, conceitos etc.
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Como forma de direcionar os estudos, € importante observar que, as vezes, as criangas
da Educacdo Infantil ttm o imaginario estimulado através de personagens de brinquedos e
filmes infantis, 0 que ajuda no encantamento ao olhar para o céu, ou seja, 0 interesse e a
curiosidade dos estudantes nos assuntos referentes a planetas, Universo, estrelas etc. ja vém
sendo estimulados desde pequenos, tanto pelo meio educacional como pelo ambiente familiar.
“Dessa forma, a intengdo ¢ agucar ainda mais a curiosidade das criangas pelos fendmenos
naturais e desenvolver o pensamento espacial a partir de experiéncias cotidianas de observacéo
do céu e dos fendmenos a elas relacionados” (Brasil, 2018, p. 328).

Cabe aqui apontar que os elementos de interesse destacados, que se referem ao
Universo, sdo parte da Astronomia, “ciéncia que estuda os corpos celestes (planetas, asteroides,
cometas, estrelas, galaxias etc.). A Astronomia tambeém estuda o conjunto de corpos celestes e
0 que existe entre eles, ou seja, 0 Universo” (Soares, 2016). Esses conhecimentos, que serdo
aprofundados no préximo capitulo, ja se mostram presentes na BNCC, na primeira etapa da
Educacdo Bésica, como aponta o seguinte trecho da Sintese de Aprendizagens da Educacéo
Infantil, referente a conceitos do dia e da noite, do Sol e da Lua: “Utilizar unidades de medida
(dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e nog¢des de tempo (presente, passado e futuro; antes
agora e depois), para responder as necessidades e questdes do cotidiano” (Brasil, 2018, p. 55).

A visualizacdo e o interesse pelo Sol e pela Lua se dd&o no decorrer da vida,
simplesmente ao se observar o céu, podendo ser um conhecimento iniciado empiricamente. No
que se refere a conhecimentos como esse, construidos para além dos muros da escola, citando
Piaget (1995), Bartelmebs, Oliveira e Figueira (2022, p. 226) dizem que:

[...] a0 agir sobre 0 mundo, “recolhemos informag8es muito superficiais dos objetos”,
processo que ocorre pela abstracdo empirica. Quando dizemos que o Sol é uma estrela
amarela, que a Lua é prateada ou que a Terra, vista do espaco, é azul, estamos fazendo
uso desse tipo de abstracdo. Nesse caso, por exemplo, as criangcas pequenas sabem

dizer a cor do Sol, mas ndo saberdo explicar por que ele tem essa cor.
Indo ao encontro desses conhecimentos pré-concebidos das criangas, cabe destacar a
I6gica de suas ideias e seus questionamentos inerentes a esse processo, tal qual o exemplo citado
por Piaget: “de onde vem o pensamento?”, “onde estdo os sonhos?”, “qual a origem das arvores,
das montanhas ¢ da Terra?”, “de onde vém os astros?” (Piaget, 1926, apud Bartelmebs, 2016,
p. 45). No caso dos astros, as criangas pequenas acreditam que elementos visiveis do Universo,
como o Sol e a Lua, sdo criages externas e animadas, ou seja, tém vida. Nas palavras de

Bartelmebs (2016, p. 45),
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As criangas pequenas (5-6 anos) afirmam que “o Sol nasceu pequenininho”, e que foi
feito pelo “Papai do céu” ou por “um senhor”. Além disso, as criangas atribuem
caracteristicas humanas aos astros: “(Gava, 8 anos e meio) o Sol vive porque “ele
volta” — Ele sabe quando faz bom tempo? — Sim, porque ele pode ver. — Ele tem olhos?
— Oh, é claro! Tem dias quando ele se levanta que ele vé que o tempo estéa feio, entdo
vai pra onde faz bom tempo (Bartelmebs, 2016, p. 213 e 218 apud Bartelmebs, 2016,
p. 45).

Garcia (1998, apud Bartelmebs, 2016) também ressalta a importancia das vivéncias das
criancas, construidas no ambito familiar e sociocultural, para a constru¢do do conhecimento
escolar, apontando que o conhecimento cotidiano configura, em grande medida, as ideias dos
sujeitos, apontando a necessidade de valorizar e ressignificar esses aprendizados junto aos
conhecimentos cientificos na Educacao Infantil. Portanto, ndo se trata de uma substituicdo do
conhecimento cientifico pelos conhecimentos do cotidiano escolar, mas reconhecer os saberes
cotidianos dos alunos, e, ao valoriza-lo, permitir sua evolugdo, em conjunto com um
conhecimento técnico-cientifico da realidade. (Bartelmebs, 2016)

Ap0s essas consideragdes, foi possivel acompanhar o processo histérico da infancia,
bem como da Educacdo Infantil, que ganhou destaque ao longo da historia e relevancia na
estrutura educacional como etapa fundamental ao desenvolvimento humano. Nesse contexto,
percebe-se que a Astronomia estd presente no cotidiano da crianga e nos conhecimentos da
BNCC, estimulando a aprendizagem, a curiosidade, a investigacdo, desenvolvendo diferentes
experiéncias, habilidades e competéncias em toda a Educacéo Basica.

Nos proximos subcapitulos, aborda-se acerca da Astronomia e um pouco de sua
constituicdo ao longo da historia, bem como seu foco didatico, ou seja, a abordagem
educacional dessa ciéncia, suas potencialidades e objetivos no meio educativo, em especial na

Educacdo Infantil.

2.2 Educagdo em Astronomia: contexto histdrico e constituicdo no ambiente escolar

Para desenvolver a compreensédo acerca do Educagdo em Astronomia na atualidade,
suas implicacdes, justificativas e presenca na etapa escolar da Educacdo Infantil, é valido
destacar alguns marcos importantes no desenrolar da histéria humana e sua compreensdo do
mundo em que vivemos, pois, segundo Piaget e Garcia (2011, apud Bartelmebs, 2016, p. 38)
“[...] conhecer a historia da Astronomia nos permite compreender seu ensino e especialmente

sua aprendizagem”.
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Os avancos da Astronomia, através de brilhantes estudiosos, possibilitaram a
humanidade conhecer as caracteristicas da Terra que habitamos e seu satélite natural, a Lua, 0
Sol e as demais estrelas, os planetas, o Sistema Solar e muito mais. Neste subcapitulo,
inicialmente, apresentam-se os principais destaques dos emaranhamentos e desenrolares da
evolucdo do conhecimento astronémico cientifico ao longo dos anos.

A chegada do homem a Lua, pela primeira vez, em 1969, foi um grande marco para a
raca humana e seus conhecimentos astronémicos. A famosa frase “esse € um pequeno passo
para 0 homem, mas um gigantesco salto para a humanidade”, do astronauta Neil Armstrong,
revela a importancia do fato e destaca que ha muita histéria por trds, muitos avangos e
descobertas. Uma importante jornada aconteceu para que a Terra e 0 Universo fossem
conhecidos como séo hoje e, para isso, foi necessario que 0 homem aprendesse a olhar para o
céu. Segundo Caniato (2013, p. 13),

Nossas relacBes com 0s astros comegam muito antes que nos déssemos conta disso.
Muito antes mesmo do aparecimento das principais formas de vida. Além dos
elementos constituintes da Terra, sua temperatura, determinada principalmente pela
distancia do Sol, a inclinacdo de seu eixo e sua rotacdo, foram condicionantes das
formas de vida que se foram desenvolvendo. Mesmo a Lua teve um papel importante
nesse processo.

Durante o periodo inicial de observacgdes do céu, algumas coisas chamaram a atencao e
proporcionaram grandes beneficios para a raca humana, tal qual a imével Estrela Polar, ou
Polaris, que passou a orientar grandes deslocamentos feitos pelo homem em terra e no mar,
orientando, por exemplo, embarcacdes do Império Romano ou o0s Reis Magos em sua
caminhada até Belém e, ainda, Colombo, em sua viagem para o Ocidente (Caniato, 2013).

Os conhecimentos astrondémicos e as praticas religiosas sempre estiveram associados
durante toda a antiguidade. Um exemplo disso é relagdo das estrelas errantes (estrelas que
mudavam de posicdo no céu) e as divindades’ (Caniato, 2013). Mais tarde, essa influéncia foi
utilizada para dominacéo, pela Igreja Catélica, por meio da Inquisicéo.®

Na jornada de compreensé@o do mundo, destaca-se Talles de Mileto, que previu o eclipse
solar em 584 a.C., e Aristdteles, um dos maiores pensadores de todos os tempos, cujas ideias e

conceitos duraram por muitos séculos e, inclusive, foi um dos primeiros a sugerir que a Terra

7 A cada uma das estrelas errantes foi dado o nome de uma divindade: Mercurio, Vénus, Marte, Jipiter, Saturno.
Mais tarde, descobriu-se que eram planetas do nosso Sistema Solar. Originava-se a Astrologia, cuja historia esta
intimamente ligada ao nascimento e origem da Astronomia (Caniato, 2013).

& Inquisigao - tribunal eclesiastico instituido pela Igreja catélica no comeco do XIII, com o objetivo de investigar
crimes contra a fé catélica (Caniato, 2013).
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ndo era plana. Foi através desse pensador que surgiu a Fisica, propondo o primeiro modelo
completo para o funcionamento do mundo (Caniato, 2013).

Dando sequéncia ao deslumbre do homem pelo céu e seus mistérios, Caniato (2013)
aponta os notaveis gregos Aristarco de Samos (270 a.C.) e a proposicao, pela primeira vez, de
um modelo heliocéntrico® para o Sistema Solar, embora ainda rejeitado, e Eratostenes, com
medida do tamanho da Terra. Além disso, no século Il a.C., viveu Hiparco de Niceia, conhecido
como o “pai da Astronomia”, por ter catalogado 850 estrelas, com precisdo de coordenadas,
localizadas sobre a Terra, por meio de latitude e longitude.

A essa empreitada astronémica junta-se Claudio Ptolomeu (séc. Il d.C.), que criou o
“primeiro mapa do Mundo em que os pontos s3o localizados por suas coordenadas e tratando a
superficie da Terra como esférica” (Caniato, 2013, p. 28). Além disso, seu modelo de
funcionamento do Universo era centrado na Terra, chamado de geocentrismo, 0 que agradava
a Igreja e dominou por muitos séculos. Essa concepg¢do sé foi mudada no periodo conhecido
como Renascimento, no século XV1, mas sua aceitacdo foi custosa por parte da Igreja Catolica.

De acordo com Augustench (1987, p. 11, apud Bartelmebs, 2016, p. 38), esse
movimento foi resultado do “colapso de uma das bases mais firmes sobre as quais era sustentada
a concepcdo antiga e medieval do mundo, e que fazia com que essa concepgdo néo tivesse
modificagdes importantes durante tantos e tantos séculos”. Caniato (2013) reforca que essa
crise, que mudou a visdo do sistema de mundo, se deu devido as ideias de heliocentrismo do
estudioso polonés Nicolau Copérnico e aos emaranhamentos provocados pela Reforma de
Martinho Lutero®, confrontando a Igreja Catélica.

Johannes Kepler herdou de Tycho Brahe!! os estudos feitos em conjunto com seu mestre
e, em 1601, descobriu algo incrivel: Marte e os demais planetas orbitavam em forma de elipse
e 0 Sol n&o era o centro, mas um de seus focos. Essa era a sua Lei das Orbitas. Por causa disso
e de duas outras leis criadas por ele (Lei das areas'? e Lei dos tempos*?), publicou um livro em
1609 e foi chamado o “pai da Mecanica Celeste” (Caniato, 2013).

® Heliocentrismo: o sol é o centro do sistema e os planetas giram ao seu redor (Caniato, 2013).

10 A Reforma foi um grande movimento de protesto contra a Igreja Catolica, corrido na Europa e protagonizado
por Martinho Lutero, trazendo criticas a praticas da igreja e ao Papa (Caniato, 2013).

11 Tycho Brahe propds um sistema de funcionamento do mundo que ficava como um meio termo entre
heliocentrismo e geocentrismo: os planetas orbitavam ao redor do sol, mas a Terra ficava imovel no centro
(Caniato, 2013).

12 ei das areas - Descobriu-se que as retas (vetores) que unem o planeta a estrela sol “varrem” as 4reas que sdo
proporcionais aos tempos (Caniato, 2013, p. 49).

13 |ei dos tempos - Afirma que é “constante a relacdo os quadrados dos tempos e os cubos dos raios médios para
os planetas do nosso sistema solar” (Caniato, 2013, p. 51).
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Conforme relata Caniato (2013), um feito que marcou a histéria da Astronomia foi
protagonizado por Galileu, em 1609: a criagdo de uma luneta, apontando-a para o céu pela
primeira vez. 400 anos depois, em 2009, esse feito virou uma das razfes para celebrar o Ano
Internacional da Astronomia. Atraves das lentes da luneta de Galileu, foi possivel ver as
imperfeigcdes da Lua, observar o Sol, suas manchas e rotagéo, entre muitas outras coisas. Seus
estudos foram responsaveis também por aprofundar “o movimento da queda dos corpos, a
trajetdria dos corpos lancados obliqguamente como projéteis e o principio da relatividade dos
movimentos que leva seu nome” (Caniato, 2013, p. 48).

Isaac Newton, que nasceu no mesmo ano de morte de Galileu, em 1642, foi um dos
destaques da Astronomia; ele teve 0 mérito da ideia e construcao de um telescépio de reflexdo,
que, de imediato e até a atualidade, se tornou um instrumento importante para o desenrolar da
Astronomia observacional. Ademais, “[...] outros fenémenos ligados a luz e a difracdo foram
publicados em seu Tratado de Optica em 1704. Suas (trés) leis fundamentais'4 da mecanica
passaram a revolucionar todo o estudo da ciéncia e da engenharia” (Caniato, 2013, p. 59), além
da importante Lei da Gravitacdo Universal, que explicou muitos dos principais mistérios do
funcionamento do mundo (Caniato, 2013).

Os conhecimentos da Astronomia se davam de forma crescente. Com 0S novos
telescopios desenvolvidos pelo alemdo Wiliam Herschel, conhecido, na época, como um dos
mais competentes observadores do céu, logo foi possivel descobrir um novo planeta, Urano,
em 1781, orbitando além de Saturno - ja observado mais de perto por Galileu em sua luneta - e
a catalogacgéo de novas estrelas. Mais tarde, o francés Le Vierrier descobriu mais um planeta:
Netuno. O ultimo a ser descoberto foi Plutdo, em 1930, por Clyde Tombaugh, porém hoje €é
considerado planeta Ando (Caniato, 2013).

Os feitos desses estudiosos notaveis levaram em direcdo a avangos incriveis, como, por
exemplo, os telescdpios com maior precisdo 6ptica e tecnologia. O referido autor destaca o
telescopio de George Ellery Hale, considerado, por décadas, 0 maior do mundo, localizado no
Monte Palomar, na California, sendo que o primeiro a operar foi Edwin Hubble, homenageado
em 1990, tendo seu nome levado para a Orbita da Terra no primeiro telescopio lancado no
espaco, o Hubble, que trouxe lindas imagens do Universo, bem como ampliou ainda mais o

conhecimento sobre sua imensidao (Caniato, 2013).

14 As Leis criadas por Newton: 12 - Lei da Inércia; 2% - Lei que estabelece a relagédo entre a forca, a aceleragdo ou
massa do corpo; 3? Lei que estabelece a igualdade entre acdo e reacdo (Caniato, 2013). Lei da Gravitacdo
Universal: “estabelece que, se dois corpos possuem massa, eles sofrem a agdo de uma forga atrativa proporcional
ao produto de suas massas e inversamente proporcional a sua distancia” (Helerbrock, [s.d.]).
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Um acontecimento importante, apontado por Caniato (2013), foi a criacdo de uma
sequéncia de nimeros, chamada de Lei de Bode'®, pelo astrénomo alemé&o Johan Bode (1747-
1826), por meio da qual foi possivel encaixar os planetas ja descobertos na sua epoca, calcular
0s raios de suas Orbitas e instigar a descoberta do que conhecemos hoje como o “cinturdo de
asteroides”.

Os avangos do conhecimento cientifico e astrondmico aproximaram a humanidade da
verdade sobre o Universo. Segundo Darroz, Heineck e Pérez (2011, p. 58), “tudo isso fez com

que a Astronomia sofresse uma forte mudanca em seus métodos, deixando de ter apenas o
aspecto de ciéncia da observacdo e assumindo, também, o de ciéncia experimental”.

Hoje, sabe-se a posi¢do dos planetas e a distancia real de cada um, bem como a
velocidade com que orbitam ao redor do Sol. Além do mais, conhecem-se satélites, asteroides
e demais fragmentos espaciais que formam o Sistema Solar (heliocéntrico), que faz parte de
uma galéxia imensa, a Via Lactea, a qual, por sua vez, divide a imensiddao do Universo com
outras galaxias (Caniato, 2013, p. 83).

Diante de tudo o que foi apresentado até entdo, Caniato (2023, p. 103) observa:

A imensiddo dos tamanhos e das distancias do Universo, o nascimento e “morte” das
estrelas gigantes ou como é pequeno 0 nosso Sol, provocam mais perguntas que
respostas. O que e porque seres tdo insignificantes, num mindsculo planeta como a
Terra buscam, incessantemente, saber sobre essa grandiosidade que os cerca.

A busca por respostas acerca do Universo ndo parou por ai. A luz da conhecida “primeira
velocidade orbital”, de Newton, junto aos avancos tecnoldgicos capazes de lancar misseis e
foguetes, possibilitou, em 1957, o lancamento do Sputnik I, que deu inicio a era espacial.
(Caniato, 2013), também conhecida como corrida espacial. Essa foi uma das etapas mais
conhecidas da Guerra Fria®®, que aconteceu no periodo de 1957 e 1975, uma disputa entre
Estados Unidos e Unido Soviética. O intuito desse periodo foi disputar a hegemonia no que se
refere a exploracdo do espaco, o que possibilitou o desenvolvimento cientifico, o lancamento
de satélites, as expedicOes tripuladas ao espaco e, como auge, o feito americano de levar o

primeiro homem a Lua (Silva, [s.d.]).

15 Lei de Titus-Bode: A sequéncia empirica era formada pelos nimeros 0, 3, 6, 12, 24, 48, 96, 192, 384, 768. A
cada um desses nimeros devia-se somar 4 e em seguida dividir por 10. Assim se obtinha a série 0,4, 0,7, 1,0, 1,6,
2,8,2,5,10,0, 19,6, 38,8 e 77,2 (Caniato, 2013).

16 "A Guerra Fria ¢ o nome gue damos ao conflito politico e ideolégico que se estendeu do final da década de 1940
até o ano de 1991. Esse acontecimento teve como protagonistas os Estados Unidos e a Unido Soviética, paises que
representavam duas ideologias distintas que eram o capitalismo e o socialismo, respectivamente” (Silva, [s.d.]).
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Cabe aqui um destaque quanto ao aparecimento timido da Educagdo em Astronomia, no
ano de 1410, na Escola de Sagres, em Portugal, protagonizado pelo infante Dom Henrique, por
meio do projeto “Navegar é preciso”. Embora ndo fosse desenvolvido em uma instituicdo de
educacdo formal, esse trabalho exigia muitos conhecimentos, dentre eles Engenharia Naval e
Astronomia (Caniato, 2013). Nesse sentido, Darroz, Heineck e Pérez (2011, p. 58), fazem o

seguinte apontamento:
Percebe-se, com isso, que apesar de a comunidade cientifica saber mais sobre o
Universo a cada dia, uma grande massa da populacdo continua sem conseguir
interpretar corretamente o que ocorre no cosmos. Considerando que é principalmente
através dos bancos escolares que os estudantes tém contato com o conhecimento
cientifico sistematizado, acredita-se que seja responsabilidade da escola a difusdo de
tais conhecimentos e a mudanca dessas concepgdes alternativas.

No que concerne aos adiantamentos dos conhecimentos astrondmicos, Bartelmebs
(2016) cita Langhi (2009), destacando a relevancia desse tema no Brasil, e menciona que a
historia da Astronomia no Brasil remonta a um certo tempo antes da chegada dos colonizadores
ao pais. Os indigenas que habitavam as terras brasileiras ja levavam consigo uma ampla carga
de contelidos astrondmicos, ensinados ao longo das geracfes. Acerca do interesse em trazer
esses conhecimentos para o0 ambiente educativo, Langhi (2009, apud Bartelmebs, 2016, p. 32)

comenta:
No entanto, foram os jesuitas que, pela primeira vez no pais, inseriram 0 ensino de
Astronomia de modo formal nas entdo chamadas aulas régias. Porém com a expulsdo
deles do territério nacional, pelo Marqués de Pombal (1759), a Educagdo em
Astronomia foi retomada somente com a chegada da corte imperial e a criagdo da
Academia da Marinha e a Academia Militar.

Dando sequéncia e direcionamento aos estudos, faz-se necessario compreender como se
deu o processo de inser¢do da Astronomia como disciplina nos programas escolares. Como
referéncia para tal, tomou-se a andlise realizada por Hosoume, Leite, Del Carlo (2010), tendo
como fonte de pesquisa Vechia e Lorenz (1998), observando-se o periodo da historia de 1850
a 1951, que “trata-se de um intervalo em que os contetidos disciplinares a serem desenvolvidos
nas escolas publicas secundarias brasileiras estdo, de certa forma, definidos em ambito nacional,
por meio dos regimentos do Colégio Pedro II”” (Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010, p. 191). Esses
autores esclarecem que o Colégio foi inaugurado em 1838, no Rio de Janeiro, com o intuito de
servir como referéncia aos demais estabelecimentos provinciais e particulares da época. 1sso se
deve, especialmente, a tentativa de “imprimir alguma organicidade a esse ramo do ensino”, até

“entdo fragmentado em aulas avulsas, a moda das aulas régias” (Haidar, apud Hosoume; Leite;
Del Carlo, 2010, p. 191).
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Portanto, “os colégios publicos e particulares que desejassem ter os privilégios do
Colégio Pedro Il deveriam adotar curriculos e programas iguais ou semelhantes aos do mesmo
e submeter-se a fiscalizagdo do poder central” (Vechia; Lorenz, apud Hosoume; Leite; Del
Carlo, 2010, p. 192) Isso explica o porqué da referéncia quanto a evolucdo dos contetidos de
Astronomia com base no curriculo do Colégio Pedro I1.

Ao analisar os curriculos que norteiam a educacao no periodo estabelecido, é possivel
perceber “pontos de continuidade e evolugédo e também descontinuidade e rupturas, procurando
identificar na historia, a dindmica social que possibilitou tais formas de concretizagdao” (Silva,
2008; Chervel, 1990, apud Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010, p. 193). Isso identifica os enlaces
da sociedade, bem como suas crises, ajudando a compreender um pouco mais da historia.

Os programas de ensino do Colégio Pedro Il que trazem em seu curriculo contetdos de
Astronomia advém de programas de reforma de ensino iniciados em 1841, mas foram
executados a partir de 1850 até 1951, quando se deu o Ultimo programa, perdurando até 1961,
com a vigéncia da LDB (Vechia; Lorenz, 1998; Brasil, 1961 - 12 LDB, Lei 4024/1961, apud
Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010, p. 193). Os resultados dessa pesquisa, informando as

disciplinas que contém elementos de Astronomia, estdo expressos no Quadro 1:

Quadro 1 - Disciplinas contendo elementos de Astronomia no curriculo do Colégio Pedro Il

Programa | Ano/Série Disciplina
1850 7 Cosmographia e Chronologia - Physica e Chimica
1856 - -
1858 5%/6%/7* Physica
1862 1%/3%/4%/5° Geographia — Geographia e Cosmographia — Nog¢des de Physica e Chimica
1877 1/6* EI. Geographia e Arithmetrica — Physica e Chimica - Cosmographia
1879 5t Physica e Chimica - Cosmographia
1882 19/3%/4%/52 Nogoes de Geographia — Geographia -.G(.eographia e Cosmographia - Physica e
Chimica
1892 1%/27%/3%/4%/5° Geographia Physica e Astronomia — Geographia - Physica
1893 1%/2%/4%/5° Geographia - Physica
1895 1%/3%/5% Geographia — Geographia do Brazil e Cosmographia — Mecanica ¢ Astronomia
1898 19/4%/59/6%/72 Geographia — Geographia — Phys.ica e Ch.im.ica — Mecénica e Astronomia —
Physica e Chimica
1912 1%/3%/5%/6° Geographia — Physica e Chimica
1915 1%/2%/4* Geographia — Physica e Chimica
1926 1%/4%/5% Geographia — Physica - Cosmographia
1929 1%/4%/5% Geographia — Physica - Cosmographia
1931 1%/2%/4* Geografia — Ciéncias Fisicas e Naturais - Fisica
1942 1°G/1°C/3°C Geografia Geral — Geografia - Fisica
1951 1°G/1°C/3°C Geografia Geral — Geografia Geral - Fisica

Fonte: Hosoume; Leite; Del Carlo (2010, p. 195).
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Para auxiliar a compreensao dos dados ilustrados no Quadro 1, é oportuno lembrar que
o Colégio Pedro 1l era referéncia no ensino secundério, ou seja, na preparagéo para o Ensino
Superior; entdo, os “anos” ou “séries” express0s nNa Figura 1 se referem a classificacéo da epoca

a esse nivel de escolaridade, como explica Neves (2019, p. 35):

Em 1841 o plano de estudos do Colégio Pedro Il foi reformulado pelo Regulamento
n. 62 de 1° de fevereiro por Ant6nio Carlos Ribeiro de Andrade, Ministro do Império.
Foi fixado o curso de bacharelado em sete anos com uma redistribui¢do das matérias
pelas diferentes séries com o objetivo de adequar os estudos ao desenvolvimento
intelectual dos alunos.

Ao observar os dados dispostos no Quadro 1, é possivel perceber a evolucdo ou
retrocesso da Educagdo em Astronomia ao longo desses 100 anos. Observa-se que o termo
“Astronomia” aparece nos programas pela primeira vez em 1892; nos demais anos, se expressa
nas disciplinas de Cosmographia, Chronologia, Geographia e, por vezes, seus contetdos estao
na Physica e Chimica, tal qual € visto no programa de 1850 ou nos programas de 1929 e 1942,
com temas importantes da Astronomia, como a queda de corpos na superficie da Terra, a Lei
de Newton, a for¢a da atracdo gravitacional (Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010)

Fazendo referéncia a histéria, no programa de 1862, destacam-se o0s conteddos
referentes aos estudos de Ptolomeu e Copérnico e seus modelos geocéntrico e heliocéntrico do
Universo, além de abordar a gravitagdo universal de Newton (Hosoume; Leite; Del Carlo,
2010). Os autores fazem uma ressalva acerca da reducdo de contetdo relativo a Astronomia
para o ensino secundario no programa de 1951, que ficou vigente até 1961, com a instauracao
da LDB/1961: “(...) € desprezivel, resume-se ao item ‘Terra no espaco’ em suas disciplinas de
Geografia (uma do curso ginasial e outra do colegial) e a Gravitagdo como um item da Mecénica
na disciplina Fisica do colegial” (Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010, p. 196).

Em relacdo aos conteudos abordados na educacéo de Astronomia, entre os anos de 1850
a 1951, destaca-se a retomada, em 1862, “sem a presenca de temas relativos a observacdes de
astros a partir da Terra, fenbmenos ciclicos (como calendario e fuso horério), porém com
abrangéncia um pouco maior da visdo de Universo (incluindo estrelas, constelaces e
nebulosas)” (Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010, p. 199-200).

Os mesmos autores ainda reforcam que, entre 1862 e 1898, foram aumentados 0s
contetdos de Astronomia, com o tema de observagdo a partir da Terra, e a tematica Universo
se ampliou, incluindo as galaxias. Com o passar dos anos, de 1931 a 1951, esses contelldos

voltaram a ser reduzidos e a quase desaparecer dos programas de ensino. Assuntos como a Lei
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do Bode apareceram a partir de 1895, Lei de Kepler desde 1877 e a tematica “Origem e
evolugéo da Terra” surgiu a partir de 1926 (Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010).

Com a aprovacdo da LDB, em 1961, a educacdo, que até entdo estava centralizada no
governo federal, mudou expressivamente. Essa nova ordem dava o direito de educacao a todos,
determinando a liberdade e a descentralizacdo do ensino. Assim, a atribui¢cdo da organizagéo e
legislacdo da educacdo ficou sob responsabilidade dos governos estaduais. Em relacéo a isso, a
referida LDB traz mais informacoes:

Art. 3°. O direito a educacéo é assegurado:

| - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor;

Il - pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a familia
e, na falta desta, os demais membros da sociedade se desobriguem dos encargos da
educacdo, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas
iguais oportunidades a todos.

Art. 4°. E assegurado a todos, na forma da lei, o direito de transmitir seus
conhecimentos (Brasil, 1961, p. 1-2).

Com a descentralizacdo do ensino, foi atribuido aos estados escolher disciplinas

obrigatérias e permitir aos estabelecimentos de ensino a liberdade de escolher disciplinas

optativas, tal qual determina o art. 40, referindo-se ao Ensino Médio:

Art. 40. Respeitadas as disposicGes desta lei, compete ao Conselho Federal de
Educacdo e aos conselhos estaduais de educacdo, respectivamente, dentro dos seus
sistemas de ensino:

a) organizar a distribuigéo das disciplinas obrigatorias, fixadas para cada curso, dando
especial relevo ao ensino de portugués;

b) permitir aos estabelecimentos de ensino escolherem livremente até duas disciplinas
optativas para integrarem o curriculo de cada curso (Brasil, 1961, p. 8).

A respeito da educagdo na década de 1960, Langhi e Nardi (2009) comentam que
variadas instituicdes de Ensino Superior - que ofereciam cursos de Engenharia, Fisica e
Matematica — ofertavam Astronomia como disciplina optativa, situacdo que perdura até a
atualidade em certas instituicdes. Nos anos seguintes, com as reformas da educacdo formal,
passaram a fazer parte das disciplinas de Ciéncias e Geografia, no Ensino Fundamental, e de
Fisica, no Ensino Médio.

Vale destacar que, buscando atender ao que diz respeito a educagdo, a Constituicdo

Federal (CF) de 1988, em seu art. 205!, “reconhece a educac¢do como direito fundamental

17 Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988: “a educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, apud Brasil, 2018, p. 10).
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compartilhado entre Estado, familia e sociedade” (Brasil, 2018, p. 10) e, no seu art. 210,
expressa a necessidade de fixar conteddos minimos para a educagdo fundamental, assegurando
uma Educacédo Bésica comum para todos (Brasil, 2018).

A LDB/1996 destaca a necessidade de contetdos minimos para educacdo de qualidade
a todos, destinando a Unido essa equidade, retirando a incumbéncia dos estados, como

instaurado pela LDB de 1961. Isso se confirma no seu art. 9°:

Art. 9°. A Unido incumbir-se-4 de:

IV - Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar
formacéo bésica comum (Brasil, 1996).

Com a LDB/1996, observa-se que a Astronomia esta presente, em esséncia, na matéria
de Ciéncias, ndo sendo mais consolidada como disciplina especifica nos cursos de formacéo de
professores (Bretones, 1999; Brasil, 1999, apud Nardi; Langhi, 2009).

Dessa forma, é possivel observar a trajetéria da Educagdo em Astronomia ao longo da
historia, especialmente em cursos superiores e nas series finais da Educacdo Baésica, dada a
compreensdo do nivel de abstracdo dos seus conteddos. Isso se confirma na LDB/1996,
consolidada pelos PCN, nos quais os conteidos de Astronomia ndo sdo indicados para a
Educacédo Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental (Brasil, 1997, apud Hosoume;
Leite; Del Carlo, 2010), mas continuam se fazendo presentes no Ensino Fundamental II,

identificados no eixo tematico Terra e Universo, conforme o seguinte trecho:

Os estudantes devem ser orientados para articular informacdes com dados de
observagdo direta do céu, utilizando as mesmas regularidades que nossos
antepassados observaram para orientacdo no espaco e na medida do tempo [...]. Dessa
forma, os estudantes constroem o conceito de tempo ciclico de dia, més e ano,
enquanto aprendem a se situar na Terra, no Sistema Solar e no Universo (Brasil, 1998,
p. 40, apud Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010, p. 190).

Além do mais, de acordo com os PCN, a tematica Astronomia é contemplada no eixo

estruturador Universo, Terra e Vida, trazendo como meta de aprendizagem:

[...] uma visdo cosmoldgica das ciéncias que lhes permita situarem-se na escala de
tempo do Universo, apresentando-lhes os instrumentos para acompanhar e admirar,
por exemplo, as conquistas espaciais, as noticias sobre as novas descobertas do
telescopio espacial Hubble, indagar sobre a origem do Universo ou o mundo
fascinante das estrelas e as condigBes para a existéncia da vida como a entendemos no
planeta terra (Brasil, 2002, p. 78, apud Hosoume; Leite; Del Carlo, 2010, p. 190).
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Como ja referido, a BNCC é o documento orientador do curriculo escolar na atualidade.
Nesse documento, a palavra “Astronomia” é citada apenas trés vezes, porém os elementos que
a compdem, bem como os objetivos e possibilidades estimuladas por meio dessa ciéncia,
permeiam toda a Educacdo Béasica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

E valido destacar que a Astronomia e seus contelidos ganharam maior espaco na
educacdo nacional e, além de contemplar o Ensino Fundamental 11 e o0 Ensino Médio, aparecem
mais significativamente no Fundamental | e alguns elementos motivadores da temaética
aparecem também na Educacéo Infantil.

No Ensino Médio, a Astronomia estd situada com mais detalhes nas Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, na Competéncia Especifica 2, que se trata de “analisar e utilizar
interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos,
realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis” (Brasil, 2018, p. 556). Observe-se 0

trecho em destaque:

Em Vida, Terra e Cosmos, resultado da articulagdo das unidades tematicas Vida e
Evolucdo e Terra e Universo desenvolvidas no Ensino Fundamental, propde-se que
os estudantes analisem a complexidade dos processos relativos a origem e evolucdo
da Vida (em particular dos seres humanos), do planeta, das estrelas e do Cosmos, bem
como a dindmica das suas interacdes, e a diversidade dos seres vivos e sua relacdo
com o ambiente [...] (Brasil, 2018, p. 549).

E possivel perceber a presenca da Astronomia fazendo parte de um dos termos que

compdem os itinerarios para o Ensino Médio. Nesse sentido, a BNCC considera as Diretrizes

Curriculares Nacionais do Ensino Médio/2018:

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de
trabalho, organizando arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia,
metrologia, fisica geral, classica, molecular, quéntica e mecénica, instrumentacéo,
Gtica, acUstica, quimica dos produtos naturais, analise de fenémenos fisicos e
quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e parasitologia,
ecologia, nutricdo, zoologia, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino (Brasil, 2018, apud Brasil, 2018, p.
477).

No Ensino Fundamental, a Astronomia é considerada do 1° ano ao 9° ano (anos iniciais
e finais), na area de Ciéncias da Natureza, na unidade temética Terra e Universo, contemplando

0s seguintes objetos do conhecimento nos anos finais: 6° ano - Forma estrutura e movimentos

da Terra; 7° ano - Composicéo do ar, efeito estufa, camada de Oz6nio, fen6menos naturais,
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placas tectonicas e deriva continental; 8° ano - Sistema Sol, Terra e Lua, clima; 9° ano -
Astronomia e cultura, composicéo, estrutura e localizagdo do Sistema Solar no Universo, vida
humana fora da Terra, ordem de grandeza astronémica e evolucéo estelar.

Ainda nessa etapa da Educacdo Bésica, na mesma area e unidade tematica, 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental também sdo contemplados com objetos do conhecimento
especificos relacionados & Astronomia: 1° ano - Escalas de tempo; 2° ano - Movimento aparente
do Sol no céu e o Sol como fonte de luz e calor; 3° ano - Caracteristicas da Terra, observacgoes
do céu e usos do solo; 4° ano - Pontos cardeais, calendario, fendémenos ciclicos e cultura; 5° ano
- Constelagdo e mapas celestes, movimento de rotagdo da Terra, periodicidade das fases da Lua,
instrumentos Oticos.

Tais objetos do conhecimento vém ao encontro do trecho abaixo, destacado da BNCC,

que se refere ao objetivo da unidade tematica Terra e Universo:

[...] busca-se a compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros
corpos celestes — suas dimensdes, composicao, localiza¢des, movimentos e forgas que
atuam entre eles. Ampliam-se experiéncias de observagdo do céu, do planeta Terra,
particularmente das zonas habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem como
de observacdo dos principais fenémenos celestes (Brasil, 2018, p. 328).

Vale mencionar que, ao se abordar os avancos de conhecimento sobre a Terra e o céu,
contemplam-se também as distintas culturas e suas visdes acerca do tema ao longo da historia
humana, possibilitando aos estudantes valorizar outras formas de concepcéo de mundo de povos
distintos, como os indigenas, por exemplo (Brasil, 2018).

Além de conhecer acerca dos elementos do Universo e caracteristicas do nosso planeta,
novas culturas e concepcdes da Terra, objetiva-se que os estudantes do Ensino Fundamental
desenvolvam saberes importantes para a conservacao da vida, conhecendo acerca da Camada
de Oz6nio e efeito estufa, seus agravantes e consequéncias (Brasil, 2018). Ainda, intenciona-se
gue compreendam sobre fenbmenos naturais, como tsunamis, terremotos, vulcdes e outros que
tém relacdo com padrdes de circulacdo atmosférica e oceanica, além das diferentes temperaturas
em decorréncia dos movimentos e formato da Terra, proporcionando-lhes conhecimentos
acerca da evolucdo da vida e do planeta, previsdo do tempo, entre outros.

Tendo como foco o conhecimento, a formacdo do pensamento critico e reflexivo acerca
do mundo que abriga a humanidade, a BNCC, na area de Ciéncias, englobada pela area de
Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, traz destaque a esse sentido, refor¢ando saberes

relacionados a Astronomia:
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Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e
dos processos de evolucdo e manutengdo da vida, do mundo material — com seus
recursos naturais, suas transformacdes e fontes de energia — do nosso planeta no
Sistema Solar e no Universo e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos nas varias
esferas da vida humana. Essas habilidades entre outras possibilitam que os alunos
compreendam, expliquem e intervenham no mundo em que vivem (Brasil, 2018, p.
325).
Os elementos da Astronomia também ganham espago na Educacdo Infantil. Nesse
sentido, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o documento da BNCC destaca a importancia

das vivéncias dos pequenos estudantes na etapa anterior:

Antes de iniciar sua vida escolar, as criangas ja convivem com fendmenos,
transformacdes e aparatos tecnoldgicos em seu dia a dia. Além disso, na Educacdo
Infantil, como proposto na BNCC, elas tém a oportunidade de explorar ambientes e
fendmenos e também a relagdo com seu préprio corpo e bem-estar, em todos os
campos de experiéncia. Assim, ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem
vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre 0 mundo natural e tecnolégico que
devem ser valorizados e mobilizados. Esse deve ser o ponto de partida de atividades
que assegurem a eles construir conhecimentos sistematizados de Ciéncias,
oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde fendmenos de seu ambiente
imediato até tematicas mais amplas (Brasil, 2018, p. 331).

Como dito anteriormente, a Educacéo Infantil € organizada por campos de experiéncias.
Entdo, a tematica e as habilidades necessarias para a constru¢cdo de conhecimentos em
Astronomia foram contempladas nesses campos, em especial no campo Espaco, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagfes, por meio da instigacdo da curiosidade sobre os
fendmenos naturais.

De acordo com um dos itens da Sintese de Aprendizagem desse campo, € necessario
que, ao concluir a etapa da Educacéo Infantil, a crianca tenha tido a possibilidade de “interagir
com o0 meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade e
cuidado com relagdo a eles” (Brasil, 2018, p. 55). Assim, € possivel vincular a crianca a
interacdo e a curiosidade em relacéo a fendbmenos da natureza ou fenémenos criados.

A curiosidade investigativa pelos fendbmenos naturais tratados na fase da Educacdo
Infantil sdo base para as etapas seguintes, dentro da area de Ciéncias Naturais e da unidade
tematica Terra e Universo, para 0s anos do Ensino Fundamental e na Competéncia Especifica
2, em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no Ensino Médio, ja citado anteriormente. E
valido reiterar que as etapas sdo articuladas em forma de continuidade, ou seja, integradas,
sendo necessario que as trés atinjam os objetivos de aprendizagem dessa temaética, para que 0s

estudantes estejam realmente preparados para a proxima etapa.
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E evidente a importancia atribuida a Educagio em Astronomia, com sua insercio nos
principais documentos governamentais brasileiros da Educacdo Baésica. Nesse aspecto,
Bartelmebs, Oliveira e Figueira (2022, p. 253) afirmam que:

Podemos reconhecer que existe um potencial didatico importante nos contetidos de
Astronomia previstos na BNCC Ciéncias e também algumas caracteristicas da BNCC
Educacéo Infantil. A Astronomia pode ser um caminho para uma educacdo cientifica
desta tenra idade, possibilitando atividades praticas e de sistematizagdo de
conhecimento em diferentes niveis. No entanto, se seu ensino for fragmentado e nao
houver uma sequéncia de nivel de complexidade e interacdo entre os conceitos,
provavelmente ficardo lacunas na construgdo desses conceitos.

Desse modo, mesmo que ndo haja conteudos de Astronomia na Educacao Infantil, séo
infinitas as possibilidades de exploracdo pelos docentes, sendo oportuno, inclusive, o trabalho
em beneficio da construcdo das nogOes espaciais, que sdo significativas para consolidar
aprendizados relacionados a Astronomia (Bartelmebs; Oliveira; Figueira, 2022).

Para fins de aprofundamento da tematica Astronomia na Educacdo Infantil, tema desta
pesquisa, por vezes, 0S conceitos transitam também pelos primeiros anos do Ensino
Fundamental, dada a proximidade das idades, bem como a continuidade e a integralidade do
processo de construgdo do conhecimento. De acordo com Ghirardello e Langhi (2018, p. 5), a
“Educacdo Infantil se torna a porta de entrada do inicio do ensino de ciéncias da educacao
escolar, contribuindo para a compreensdo de fendmenos da natureza, preparando o educando a
um aprendizado que gere desenvolvimento ao longo de toda a etapa de educacdo escolar”.

Assim, ao falar sobre Astronomia na educacdo, cabe analisar como se da a visdo das criancas e

a aprendizagem em relacao ao tema. A esse respeito, Bartelmebs (2016, p. 50) considera que:

Quando o professor questiona a turma sobre o dia e a noite, talvez espere de seus
alunos respostas elaboradas com base nos conceitos de rotagdo e translacdo. Como a
crianga ndo vivencia esses conceitos, de forma direta, ela responde conforme o que
pode explicar daquilo que Vé.

Isso explica o que foi retratado anteriormente, quando a crianca falava sobre sua
percepcao do Sol (referente a cor amarela) e da Lua (de cor prata), da origem dos astros e seus
movimentos, atribuindo-lhes vida. Essa conclusdo da crianga se deve as suas experiéncias, bem
como a etapa do seu desenvolvimento cognitivo, na qual ela concebe que os animais falam e
objetos se mexem, o que oferece a perfeita possibilidade de o Sol se esconder nos dias chuvosos.

A acdo de animar objetos € chamada por Piaget (1970, apud Bartelmebs; Oliveira;

Figueira, 2022, p. 240) de conceito de artificialismo ou animismo, destacando que “parecem
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ser uma construgdo espontanea da crianga”. Ainda nesse sentido, “implica que as criangas
primeiramente acreditem que os astros sdo fruto de uma construcao, tendo origem “humana ou
divina” (Bartelmebs; Figueira, 2021, p. 274, apud Bartelmebs; Oliveira; Figueira, 2022, p. 241)
e, posteriormente, atribuam um sentido natural a eles, pensando comumente, nessa idade, no
Sol e na Lua como seres vivos (Bartelmebs; Oliveira; Figueira, 2022).

E valido destacar como deve acontecer a abordagem da Astronomia na Educacgo
Infantil. Concebendo que o ponto de partida é o proprio empirismo, Ghirardello e Langhi (2018,

p. 2) afirmam que:

[...] deve-se pensar como ensinar a Astronomia na Educagdo Infantil, considerando os
conhecimentos prévios da criancas (vivenciada por meio do contato empirico) e suas
etapas de desenvolvimento cognitivo, considerando-a um ser pensante e infantil, que
ndo tem rigor metodolégico ou conhecimento de conceitos e que € uma crianga em
desenvolvimento com diversas curiosidades sobre como o mundo ao seu redor
funciona, sendo que sera na escola que ela passara do conhecimento empirico para um
conhecimento da natureza do fenémeno, ou seja, um conhecimento epistemoldgico.

Nessa perspectiva, Bartelmebs (2016) cita Gilbert, Osborne e Fensham (1982), dando
sua posi¢do quanto a identifica¢do de alunos “bem-sucedidos” na constru¢do de conhecimentos,
referindo-se a um misto de utilizacdo de ideias proprias sobre 0 mundo e conhecimentos
adquiridos na escola no cotidiano. Os autores afirmam que “precisamos aprender muito mais
sobre a ciéncia da crianca: como explora-la, saber a sua natureza e considerar 0s varios modos
pelos quais as ideias dos alunos podem (ou n&o) serem modificadas pelas situacOes de
aprendizagem” (Gilbert; Osborne; Fensham, 1982, apud Bartelmebs, 2016, p. 63).

Um exemplo claro da visdo da crianga pequena sobre o mundo se deu em uma
entrevista/dialogo realizada por Lima (2010, apud Bartelmebs, 2016), na qual identificou-se
que, para a crian¢a pequena, a Terra e 0 mundo podem ter significados distintos. Ao ser
convidada a desenhar sobre os dois temas, a crianca expressou dificuldade para distinguir o
termo Terra do elemento terra, com o qual as criangas brincam e se sujam, ndo se referindo ao
planeta.

Dessa forma, para que a crianca conhega o termo Terra como planeta, € preciso que
reconheca a necessidade da mudanca. Ou seja, no processo de aprendizagem escolar, o
estudante s0 ira substituir sua concepcao ou, neste caso, agregar um novo significado ao termo

terra, “se essa nova ideia responder aos seus questionamentos e se lhe for inteligivel”

(Bartelmebs, 2016, p. 66). Assim, instigar a curiosidade pelos fendmenos relacionados a esse
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tema se faz imprescindivel, como forma viavel de atuagdo na Educacdo Infantil. Nesse sentido,

Bartelmebs (2016, p. 58) esclarece que:

Muitas vezes, uma teoria cientifica se mantém por muito tempo e, depois disso, sdo
substituidas por outras que respondem melhor as perguntas dos cientistas. Esse é o
caso, por exemplo do geocentrismo que, por questdes histérico-culturais, se manteve
como paradigma para explicacdes astrondmicas.

No processo de constru¢cdo do conhecimento, € preciso considerar as construcdes
individuais das criancas pequenas ou nos anos iniciais de escolarizagdo, para que consigam
desenvolver noc¢Bes de espaco bésicas, pois, sem elas, € muito dificil imaginar a Terra como
uma esfera solta no espaco sideral. Portanto, ndo é através da memorizacdo de um modelo que
0 estudante sera capaz de compreender tal conceito da Terra (Bartelmebs, 2016).

Tendo como base do processo de construcao de conhecimento infantil as experiéncias,
observagdes, investigacOes, além das ideias oriundas dos alunos, Bartelmebs (2016) explica que
€ um caminho que “conduz a um processo que possibilite atingirmos uma saida unificada na
qual as criangas consigam construir uma visao cientifica de mundo” e “além disso, os alunos
poderiam conquistar um grau de autonomia para pensarem suas proprias ideias sobre o mundo”

(Bartelmebs, 2016, p. 65). A referida autora comenta que:

A astronomia é uma das ciéncias mais antigas construidas pelo homem. Através dela,
foi possivel, por exemplo, organizar o tempo em meses e anos. Conhecer essas
peculiaridades da constru¢cdo do conhecimento cientifico pode permitir que as
criancas ampliem sua visdo de mundo e leitura da realidade, podendo interagir com
seu cotidiano de forma mais ampla e consciente. Essa é a nossa aposta na alfabetizacéo
cientifica, uma vez que, com mais possibilidades de entendimento de mundo, maiores
serdo as compreensfes que os sujeitos poderdo fazer da realidade a qual vivem
(Bartelmebs, 2012, p. 57).

E possivel perceber a ampliagio da visdo de mundo e a compreens3o da realidade em
que vivem por meio da alfabetizacéo cientifica, provinda de conhecimentos de Astronomia. A
autora também faz referéncia a outras potencialidades desse contato no meio escolar, em
especial aos anos iniciais; tendo em vista de que se trata de uma continuidade da Educacgéo

Infantil, ¢ valido considerar tais afirmacGes. Em seus estudos, Bartelmebs (2012, p. 67)

considera que:

Uma das maiores potencialidades no ensino de astronomia, nos anos iniciais, é o
exercicio da davida, da pesquisa e da sistematizacdo do conhecimento. Além disto, é
possivel superar as dificuldades praticas que existem dentro do exercicio desta ciéncia
(como a distancia dos objetos a serem estudados, a dificuldade nas observagdes etc.)
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para promover o conhecimento. Outra grande potencialidade é possibilitar que se
instigue a curiosidade infantil, a vontade de aprender. E ensinar a fazer ciéncia com
prazer, o prazer de conhecer o Universo em que se vive.

Outro aspecto significativo e benéfico na abordagem dessa ciéncia é o simples fato de
ela ser apaixonante e motivadora do aprendizado, tanto para os alunos como para os professores.
E impressionante olhar para o céu e ver a beleza dos corpos celestes sem aparelhos tecnolégicos
e também com o uso desses aparelhos. O fascinio em conseguir descobrir algo novo no céu,
depois de tanto investir tempo e dedicacdo, é inspirador. No ambiente escolar, o assunto gera
muitas perguntas, curiosidades acerca de muitos aspectos do Universo, tais como o0s buracos
negros, a vida extraterrestre, a tecnologia espacial, entre muitos outros. Esse entusiasmo abre a
possibilidade de trabalhar de forma integrada com outras disciplinas, sendo um outro aspecto
relevante para a insercdo dessa ciéncia nos conhecimentos escolares (Langhi, 2009).

O contato com a Astronomia na escola também “oferece, ao aluno, a oportunidade de
ter uma visdo global de como o conhecimento humano ¢ construido ao longo dos séculos,
passando por mudancas de paradigmas de pensamento” e “pode desmistificar algumas ideias
de senso comum sobre fendmenos que acontecem no céu, libertando o aluno de certos temores
e ignorancia” (Langhi, 2009, p. 10).

Além dos aspectos motivacional e interdisciplinar, da ampliacao da visdo de mundo para
uma visdo cientifica, a “Astronomia assume um certo grau ‘popularizavel’, favorecendo a
cultura cientifica, uma vez que o seu laboratodrio € natural e gratuito, estando o céu a disposi¢ao
de todos, facilitando a execu¢ao de atividades ao ar livre e que ndo exigem materiais custosos”
(Moore, 1990; Beatty, 2000, apud Langhi; Nardi, 2014, p. 54).

Aproximando ainda mais a andlise para a etapa da Educacdo Infantil, Ghirardello e

Langhi (2018, p. 2) observam que:

[...] o contato com os fendmenos naturais acontece desde os primeiros instantes de
vida e devido a isso que se deve pensar 0 ensino de ciéncias logo nas primeiras etapas
da educagdo escolar. Sem o ensino de ciéncias naturais podem ocorrer enraizamentos
de concepcles alternativas de tais fendmenos dificultando o trabalho docente na
desconstrucdo de tais ideias nas proximas etapas escolares. Assim, é preciso conhecer
a crianca e desenvolver o raciocinio légico dos fenémenos naturais, de forma a
construir bases que sustentardo o pensamento da crianga nas proximas etapas
escolares.

Os autores se referem a ideias empiricas trazidas pelos alunos, nas quais o professor
deve se basear para a aproximagdo com conhecimento cientifico, pois, nessa fase, a curiosidade

acerca disso é ainda maior, promovendo uma educacdo cientifica e investigativa, além de
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facilitar e servir de ancoramento para os aprendizados nas fases seguintes e evitar a permanéncia
de certas concepcOes distantes do significado cientifico, que levem a erros conceituais na
educacdo futura. Nesse sentido, “acredita-se que uma alfabetizacéo cientifica possa significar
possibilidades para que a grande maioria da populacédo disponha de conhecimentos cientificos
e tecnologicos necessarios para se desenvolver na vida diaria [...]” (Santos; Malacarne; Langhi,
2023, p. 50).

Destaca-se, aqui, a reflexividade na Educacao Infantil no que diz respeito ao processo
de aprendizagem, “ja que sera por meio desta etapa que ocorrera os primeiros contatos com a
educacdo escolar de forma sistematizada com fendmenos naturais e, para isso, devemos ter em
mente que as crianc¢as de tal faixa etaria ndo obtém rigor metodoldgico, pensamento teoérico
[...]” (Ghirardello; Langhi, 2018, p. 5).

Desse modo, na Educacdo Infantil, a sistematizacdo dos saberes deve ser considerada
utilizando-se o ladico como peca fundamental do processo, ndo ignorando as etapas do
desenvolvimento infantil e proporcionando aos pequenos 0s conhecimentos do mundo natural,
indo além do que j& sabem. Assim, o empirismo, carente de informaces cientificas, junto a
suas concepcbes e crencgas, é desmistificado (Ghirardello; Brissi, 2017, apud Ghirardello;
Langhi, 2018, p. 6). Logo, para a crianca na faixa etéria infantil, o aprendizado em Astronomia
ndo deve ser considerado sem o ludico como aliado.

Segundo Montovan (2016, p. 37, apud Ghirardello; Langhi, 2018, p. 6), “¢ na
brincadeira que a crianca projeta a imaginacao e, portanto, a brincadeira ndo deve ser [...]
‘solta’, é preciso que o educador conduza as brincadeiras, dando sentido a elas”. Por esse Viés,
através do brincar e da sistematizacdo da educacdo, o comprometimento com o educar, por
parte da instituicdo e do professor, possibilita diferentes formas de atividades que aprimoram o
cognitivo da crianga, tais como “jogos, atividades de desenho, cagas-palavras, cruzadinhas (no
inicio da alfabetizagdo da crianga) e muitos outros” (Ghirardello; Langhi, 2018, p. 6).

De acordo com Dohme (2012, p. 24, apud Deus; Longhini, 2012, p. 244), as historias
podem vir a contribuir nesse processo, pois “traz o abstrato ao entendimento das criangas, e
com isso as mune de experiéncias que aumentardo a sua vivéncia, aumentando suas
possibilidades dentro do relacionamento social”. Os autores ainda destacam a problematizacéo
por meio das historias como forma de um aprendizado efetivo na educacao, apontando que “a
solucdo de problemas € uma maneira de promover no estudante a capacidade de aprender a
aprender, preparando-os para a realidade de constantes mudangas experimentais nos dias

atuais” (Deus; Longhini, 2012, p. 244). Tais situa¢Bes problematizadoras, adequadas a faixa
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etaria, instigam as criancas a questionar e, entdo, surge o desejo da investigacao, aproximando-
se do conhecimento cientifico na busca por respostas.

Os jogos também podem ser motivadores de aprendizado, pois, de acordo com Luria
(2010, apud Ghirardello; Langhi, 2018, p. 6), “a infancia é um periodo onde o mundo se torna
realidade e é na pré-escola que a crianga em toda sua atividade e em seus jogos ultrapassara os
estreitos limites da manipulacdo de objetos, a crianga penetra em um mundo mais amplo,
assimilando-o”.

Para que os conhecimentos relacionados as ciéncias, em especial a Astronomia, resultem
nos beneficios apresentados e tenham significado na vida das criangas, é preciso relacionar duas
situacdes: a compreensdo do mundo, de forma empirica, e a ludicidade do desenvolvimento
infantil, que deve acontecer por meio de brincadeiras, e, durante o processo, realizar sinteses
junto as criangas, de forma sistematizada, construindo conhecimentos relacionados ao cotidiano
e a natureza, refletindo sobre essa relacdo (Ghirardello; Langhi, 2018).

Nesse viés, para que aconteca a construcdo educativa dos conhecimentos em
Astronomia, pesquisadores apontam a importancia do papel do professor que atua na Educacéo
Basica das escolas brasileiras. Essa preocupacdo vem sendo apontada ha anos, porém ainda se
mostra presente na realidade atual do sistema de educacional.

No inicio deste trabalho, abordou-se o desenvolvimento da concepc¢édo de infancia e da
Educacdo Infantil no Brasil, desde o assistencialismo até a educacdo escolar. Porém,
atualmente, ainda é possivel encontrar a visdo do trabalho do professor dessa faixa etaria
relacionada mais diretamente aos cuidados do que a educacdo em si. As consequéncias dessa
visdo se direcionam a baixa remuneracdo, baixa instrugdo, por vezes pouco dominio da leitura
e da escrita, em detrimento do potencial desse profissional e do seu significativo papel na
Educacdo Basica (Nunes et al, 2011; Brasil, 1994; Pasqualini, 2013, apud Ghirardello; Langhi,
2018).

Segundo estudos, a investigacdo e a construcao de conhecimentos sobre a evolucgéo e a
origem do Universo na Educacdo Béasica podem estar sendo afetadas por diferentes motivos.
(Santos; Malacarne; Langhi, 2023). Embora haja “algumas instituicbes oficiais que se
empenham na educag@o em Astronomia, visando a formagao profissional nesta area” (Langhi;
Nardi, 2009, p. 5, apud Santos; Malacarne; Langhi, 2023, p. 50), percebe-se que a formacéo
dos docentes é deficitaria. Nesse quesito, reconhece-se que o tempo reduzido da formacdo

inicial desses docentes dificulta o desenvolvimento de disciplinas especificas quanto aos
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conhecimentos cientificos, como € o caso da Astronomia, resultando num conhecimento
baseado no senso comum (Santos; Malacarne; Langhi, 2023).

Dessa forma, “faz-se necessario ressaltar que deve haver articulacdo entre a formacéo
inicial e formacdo continuada, cabendo ao professor criar e manter uma bagagem solida de
conhecimentos tedricos que possam favorecer o desenvolvimento do seu trabalho docente”
(Santos; Malacarne; Langhi, 2023, p. 50). No entanto, a maioria das formacgdes oferecidas é
conteudista, ndo motivando a reflexdo para mudancas na pratica. De acordo com o Ministério
da Educacdo (MEC), “os programas de formagdo continuada devem subsidiar a reflexdo sobre
a pratica docente, com o exercicio da critica, bem como o aprofundamento da articulacdo dos
componentes curriculares” (Brasil, 2008, apud Langhi, Oliveira; Vilaga, 2018, p. 464).

Cabe refletir que, para construir, de forma efetiva, a Educacdo em Astronomia, 0
professor precisa abandonar o titulo de centro de transmisséo de conteidos e assumir a postura
de mediador de relagdes de troca nas aprendizagens. O desafio de trabalhar conhecimentos
sobre Astronomia possibilita a criacdo e a inovagdo, em que o professor assume o papel de
pesquisador junto aos alunos, utilizando, inclusive, ideias e questfes trazidas pelos préoprios
educandos (Bartelmebs, 2012). Entretanto, “ha caréncia de fontes seguras sobre Astronomia,
pois até mesmo livros didaticos continuam apresentando erros conceituais” (Langhi; Nardi,
2014, p. 56).

No que diz respeito as producdes cientificas brasileiras acerca da Educacdo em
Astronomia, Bretones (2014, apud Langhi; Nardi, 2014) aponta que, desde a publicacdo da
primeira tese abordando a tematica, em 1973, até 2013, ja foram produzidos 119 trabalhos de
po6s-graduacdo, divididos entre 107 dissertacdes de mestrado académico e profissional e 12

teses de doutorado, conforme ilustrado na Tabela 1;

Tabela 1 - Producdo nacional de teses e dissertacfes sobre Educacdo em Astronomia (1973 a 2013)

Periodo Dissertacoes Teses |
1971 — 1975 0 1
1976 — 1980 0 0
1981 — 1985 0 0
1986 — 1990 2 0
1991 — 1995 0 0
1996 — 2000 9 2
2001 — 2005 16 0
2006 — 2010 48 7
2011 -2013 32 3

Total: 107 13

Fonte: Bretones (2014, apud Langhi; Nardi, 2014, p. 42).
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Os dados ilustrados na Tabela 1 mostram uma crescente preocupacdo dos pesquisadores
em relacdo ao tema Educagdo em Astronomia. De acordo com Castro, Paviani e Alves (2009,
apud Langhi; Nardi, 2014), nota-se esse avango nos congressos e eventos na area, com um
crescimento em quantidade de 61% quanto aos trabalhos sobre o tema na Sociedade
Astrondmica Brasileira (SAB) e nos Simposios Nacionais de Ensino de Fisica (SNEF).

Apos os anos 2000, esse crescimento pode ser em decorréncia dos PCN, com a LDB,
que apresenta diversos temas relacionados a Astronomia na Educacdo Basica (lachel, 20009,
apud Langhi; Nardi, 2014). Esse autor destaca que, no ano de 1999, iniciaram-se os periédicos
nacionais com publicagdes anuais, e ndo mais ocasionais, acerca de Educacdo em Astronomia.
Em sua pesquisa, lachel (2009) encontrou 95 artigos publicados entre 1985 e 2008 com o tema
Educacdo em Astronomia, distribuidos em cinco periodicos, dos 61 que a CAPES avaliou no
periodo com Qualis A e B (lachel, 2009, apud Langhi; Nardi, 2014).

Na Tabela 2, abaixo, é possivel observar uma anéalise semelhante, porém em periodo
diferenciado (1973 a 2003), na pesquisa de Bretones et al. (2006), analisando o estado da arte
na Educacdo em Astronomia em trabalhos apresentados também na SAB; porém, nessa anélise,

categoriza-se a etapa escolar a qual se referem os trabalhos:

Tabela 2 - Anélise quantitativa de trabalhos apresentados (1973 a 2003), classificados por nivel escolar

Nivel No. | %
Educagao Infantil 0 0,0
Ensino Fundamental 43 31,4
Ensino Médio 39 28,5
Educagao Superior 29 21,2
Geral 30 21,9
Educagdo Nao-Escolar 21 15,3

Fonte: Bretones et al. (2006, apud Ghirardello; Langhi, 2018, p. 4).

No periodo investigado, é visivel o desinteresse dos pesquisadores em trabalhos
cientificos relacionados a Educacdo em Astronomia na Educacdo Infantil. Sdo 30 anos e 162
trabalhos realizados em Educacdo em Astronomia, mas nenhum na Educacéo Infantil. Ja se
nota o interesse pelo tema no Ensino Fundamental | e 1l e nos demais niveis, porém isso ainda
ndo acontece na Educagéo Infantil (Ghirardello; Langhi, 2018). Uma das possibilidades para
essa auséncia pode ser decorrente da ndo obrigatoriedade da Educacdo Infantil, até 2009,
refletindo na menor atencéo a essa etapa. Outro motivo pode fazer conexdo com a abstracéo
dos conhecimentos que, sem discussfes e estudos mais aprofundados, dificultava a

acessibilidade a esses conhecimentos para a esfera infantil.
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Diante das discussfes apresentadas por diversos estudiosos, ficou evidente a
importancia que a Educagdo em Astronomia assume na vida da crianca e em toda sua trajetoria
escolar, em especial na Educacéo Infantil. Sua contribuicéo vai muito além do desenvolvimento
dos aspectos cognitivos, sociais e emocionais. Trata-se de uma ciéncia riquissima em
possibilidades que, se bem trabalhada, por meio do ludico e da valorizacdo das ideias infantis,
favorece a compreensdo de mundo da crianc¢a, ndo ficando aquém dos fendmenos naturais do
cotidiano e auxiliando na elaboragéo dos conceitos nas etapas escolares seguintes. Essa tematica
motivadora traz, em sua esséncia, carater investigativo e pesquisador, instigando as criancas
pequenas na expressao de suas duvidas e transformacdo de saberes empiricos em
conhecimentos escolares.

Muito embora os beneficios da abordagem da Astronomia na Educagéo Infantil sejam
tantos, esse conceito ainda se mostra pouco difundido na primeira etapa da Educacdo Baésica,
sendo importante investir em estudos e pesquisas na area. Nessa perspectiva, o presente trabalho
da continuidade as pesquisas ja realizadas, objetivando responder ao questionamento: O que

revelam as pesquisas brasileiras acerca da Astronomia na Educacéo Infantil?
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia é um instrumento poderoso, justamente porque
representa e apresenta os paradigmas de pesquisa vigentes e
aceitos pelos diferentes grupos de pesquisadores, em um dado
periodo de tempo. E ela mesma, um objeto de pesquisa, e
grandes pesquisadores tém se dedicado a estuda-la, o que
atesta mais uma vez sua importancia e seriedade

(Luna, 2011, p. 1).

Este capitulo tem por objetivo descrever os procedimentos metodoldgicos utilizados no
transcorrer da pesquisa, fundamentando e discorrendo acerca do caminho percorrido em todo o
seu processo de desenvolvimento. Para tal, este texto estd dividido em trés subcapitulos: os
aspectos metodoldgicos; a constituicdo do corpus; a descri¢do dos estudos selecionados. No
primeiro, aborda-se e fundamenta-se o tipo da pesquisa e seus procedimentos; no segundo,
descrevem-se os meios utilizados para a sele¢éo dos estudos como forma de constituir o corpus;

no terceiro, descrevem-se os estudos selecionados para a investigacao.

3.1 Aspectos metodoldgicos

A presente pesquisa consiste em uma investigacdo qualitativa, associada a andlise de
conteddo, do tipo estado do conhecimento. De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 49), o
potencial da “abordagem da investigacdo qualitativa exige que o0 mundo seja examinado com a
ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Os citados
autores elencam cinco principais caracteristicas desse tipo de investigacdo, destacando que nem
todos os estudos sdo iguais, nem possuem todas essas caracteristicas e, ainda, fortalecem a

importancia do papel do investigador:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. [...]

2. A investigacao qualitativa é descritiva. [...]

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. [...]

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.
[-]

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen,
1994, p. 47-50).
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Além de ser qualitativa, a abordagem desta investigacdo também se caracteriza como
bibliografica. Gatti (2012) destaca o dominio do repertdrio bibliogréafico, reiterando que deve
ser “mais amplo, que permita a criatividade construtiva do pesquisador, seja na fundamentacao
do seu problema, seja na atribuigdo de significados aos dados” (Gatti, 2012, p. 28).

Trazendo a luz do conhecimento a funcdo da bibliografia num trabalho investigativo,
destaca-se a visdo de Luna (2011, p. 88), afirmando que “uma revisdo tedrica, em geral, tem o
objetivo de circunscrever um dado problema de pesquisa dentro de um quadro de referéncia
teodrico que pretende explica-lo”. O autor explica que a revisdo de literatura e sua circunscrigao
podem assumir diferentes contornos, que vao depender do tipo do problema ou da teoria
abordada e podem ser influenciados pelo compromisso com quem esta julgando o trabalho ou
0 proprio julgamento do autor da pesquisa (Luna, 2011).

Nessa perspectiva, para que haja coeréncia na coleta e analise dos dados, cabe ao
investigador investir em aportes teéricos que possibilitem o entendimento dos autores acerca
do “mundo” do qual a pesquisa estd fazendo parte. Tal aspecto € explicitado por Bogdan e
Biklen (1994, p. 52):

Quando nos referimos a "orientagdo teodrica" ou a "perspectiva tedrica", estamos a
falar de um modo de entendimento do mundo, das asser¢des que as pessoas tém sobre
0 que é importante e o que é que faz 0 mundo funcionar. Seja ou ndo explicita, toda a
investigacdo se baseia numa orientacdo tedrica. Os bons investigadores estdo
conscientes dos seus fundamentos teoricos, servindo-se deles para recolher e analisar
os dados. A teoria ajuda a coeréncia dos dados e permite ao investigador ir para além
de um amontoado pouco sistematico e arbitrario de acontecimentos.

No que diz respeito a coleta dos dados, Gatti (2012) aponta uma questdo central nessa
busca por informacdes, valorizando a reflexdo do investigador diante do material coletado. A
autora afirma que esse procedimento “nao esta totalmente e rigidamente vinculada(o) somente
a técnica utilizada, mas ao processo de abordagem e compreenséo da realidade, [...] as formas
de pensar, refletir sobre os elementos a reunir ou ja reunidos para responder ao problema da
pesquisa” (Gatti, 2012, p. 30, grifo da autora).

E visivel a importancia do tratamento dos dados coletados, por parte do pesquisador.
Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994) reiteram que a descricdo desse material precisa ser
construida no decorrer do percurso, acontecendo de forma indutiva pelo investigador. De

acordo com os autores:



53

Néo recolhem dados ou provas com o objectivo de confirmar ou infirmar hipoteses
construidas previamente; ao invés disso, as abstrac¢des sdo construidas & medida que
os dados particulares que foram recolhidos se vdo agrupando. Néo se trata de montar
um quebra-cabecas cuja forma final conhecemos de antemdo. Esta-se a construir um
quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e examinam as partes. O
processo de andlise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas de inicio (ou
no topo) e vdo-se tornando mais fechadas e especificas no extremo. O investigador
qualitativo planeia utilizar parte do estudo para perceber quais sdo as questfes mais
importantes. Ndo presume que se sabe o suficiente para reconhecer as questfes
importantes antes de efectuar a investigacdo (Bogdan; Biklen, 1994, p. 50).

Corroborando a ideia dos citados autores, nesta pesquisa, como parte da metodologia,

foi utilizada a analise de contedo das teses e dissertacdes, elencando-se categorias a priori,

numa abordagem qualitativa e descritiva.

Ao definir o material que deu origem ao objeto de estudo, objetivou-se agrupar o

conhecimento de todos os estudos cientificos ja realizados em determinada area. Nesse intuito,

a pesquisa esta posicionada no aspecto dos procedimentos do tipo estado do conhecimento.

Estudos desse tipo, de acordo com Romanowski e Ens (2006, apud Silva; Souza; VVasconcellos,

2020, p. 4),

[...] podem significar uma contribuicdo importante na constitui¢do do campo tedrico
de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes significativos da
construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restrigdes sobre o campo em que
se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar experiéncias
inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os problemas da
pratica e reconhecer as contribuicBes da pesquisa na constitui¢do de propostas na area
focalizada.

Dadas as defini¢cdes metodoldgicas, apresenta-se, a seguir, a constitui¢cdo do corpus.

3.2 Constituicao do corpus

Tendo em vista identificar os avancos das pesquisas em Astronomia na Educacéo

Infantil na atualidade, buscou-se verificar como esta acontecendo o didlogo de aproximacéo

dessa area cientifica na primeira etapa da Educacdo Basica. Dessa forma, a composi¢do do

corpus do presente estudo deriva do levantamento de pesquisas brasileiras na rea da Educacéo,

publicadas em forma de teses e dissertacdes, produzidas nos Programas de P6s-Graduacao, nos

campos de estimativa de Ensino e Educagédo da CAPES.

Assim, na presente investigacdo, por ser do tipo estado do conhecimento, foram

mapeadas as producdes cientificas académicas selecionadas, a fim de caracteriza-las e reunir as



54

principais conclusdes e direcionamentos sobre a Astronomia na Educagéo Infantil evidenciadas
nesses estudos, utilizando-se, para tanto, a pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa.

Para a definicdo do corpus, utilizou-se como banco de dados o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, haja vista que esse Catalogo contém uma grande abrangéncia dos
estudos de teses e dissertacdes brasileiras que se aproximam do objetivo deste estudo.

Como mecanismo de busca, foram utilizados varios descritores, visto que, tratando-se
de Educacéo Infantil, muitas podem ser as tematicas desenvolvidas quanto a abordagem desse
assunto em sala de aula. Além do mais, a multiplicidade dos descritores relacionados a
Astronomia possibilitou a ampliagdo do campo de buscas de pesquisas no assunto, bem como
consumir as possibilidades de investigacdo, tendo em vista o desafio inicial da pesquisadora em
encontrar pesquisas na area, dada a recente introducdo dessa tematica na fase inicial de
escolarizacdo, como ja destacado no corpo deste texto e reforcado por Ghirardello e Langhi
(2018, p. 9): “Perceber que a Educacéo Infantil enquanto processo histérico, se transformou de
assistencialista para educacional nos permite procurar métodos e atividades que possibilitem o
ensino de ciéncias nesta etapa da educacao, coisa que antes do século XIX ndo era pensado”.

Os descritores de busca associados a temaética e a quantidade de produgdes encontradas,

divididas em teses e dissertacOes, estdo identificados na Tabela 3:

Tabela 3 - Combinacéo de descritores e ocorréncia de teses e dissertagdes
na area de Astronomia em Educacéo Infantil

COMBINACAO OCORRENCIA DE OCORRENCIA TOTAL DE
DE DESCRITORES DISSERTAC()ES DE TESES OCORRENCIAS

“Astronomia” AND “Educagao 11 -——- 11
Infantil”
“Ensino de Astronomia” AND 7 7
“Educacio Infantil” -
“Dia e noite” AND “Educagao

o 2 -—- 2
Infantil
“Lua” AND “Educacédo Infantil” 7 1 8
“Estacdes do ano” AND “Educagdo

o 2 -—- 2
Infantil
“Sol” AND “Educacao Infantil” 152 33 185
“Sistema Solar” AND “Educagao

1 5 0 5
Infantil
“Estrelas” AND “Educacéio Infantil” 12 1 13
“Constelacdo” AND “Educagio

12 1 1 2
Infantil
“Fases da Lua” AND “Educac¢éo

199 3 1 4
Infantil

Continua...
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Tabela 3 - Combinacao de descritores e ocorréncia de Teses e Dissertacfes
na area de Astronomia na Educacao Infantil

COMBINACAO OCORRENCIA DE OCORRENCIA TOTAL DE
DE DESCRITORES DISSERTACOES DE TESES OCORRENCIAS

“Eclipse” AND “Educacao Infantil” 3 0 3
“Planetas” AND “Educagao Infantil” 22 4 26
“Planeta Terra” AND “Educagao

o 1 0 1
Infantil
“Astro” AND “Educagdo Infantil” 3 0 3
“Universo” AND “Educacao Infantil” 4885 1297 6182
“Astronomia” AND “Universo” AND 1 L 1
"Educagéo Infantil"
“Ensino de Astronomia” AND 7 L 7
“Universo” AND "Educac¢ao Infantil"
“Luz” AND “Educacdo Infantil” 361 105 466
"Fenomenos astrondmicos" AND 1 L 1
“Educacao Infantil”
“Cometa” AND “Educacao Infantil” 4 2 6
“Ciéncias” AND "Astronomia" AND 9 L 9
"Educagdo Infantil"
“Galaxia” AND “Educagao Infantil” - -—-- -——-
“Asteroide” AND “Educacédo
Infantil” - o o
“Meteoro” AND “Educagao Infantil” - - -
Total de Ocorréncias 5509 1445 6954

Fonte: Autora, 2024.

A Tabela 3 evidencia alguns nimeros expressivos, que sugerem uma grande variedade
de producdes na area. Porém, a maioria dessas producdes se afasta do corpus, pois muitas se
relacionam a outros niveis educacionais ou a tematicas diferentes ou, ainda, a temas sem relacao
ao que se busca no objetivo desta pesquisa. Como exemplo, os descritores “Universo” AND
“Educacdo Infantil” trazem milhares de trabalhos, porém com sentidos variados para a palavra
Universo ou aplicados a niveis educacionais diferenciados. Neste caso, a pesquisa foi refinada
para duas combinagdes de descritores: “Astronomia” AND “Universo” AND “Educacao
Infantil”; “Ensino de Astronomia” AND “Universo” AND “Educacao Infantil”.

Outra situacdo semelhante acontece na selegéo de trabalhos relacionados aos descritores
“Sol” AND “Educagéo Infantil” e “Lua” AND “Educagéo Infantil”, em que foram encontrados
apenas dois trabalhos na primeira busca e uma producdo na segunda. Outra combinacdo de
descritores que segue a mesma linha de caracterizagéo ¢ “Cometa” AND “Educagdo Infantil”:
nenhum dos trabalhos se aproxima da tematica desta pesquisa. Vale registrar a repeticdo de
ocorréncia dos mesmos trabalhos na aplicacdo de diferentes descritores, reduzindo
significativamente o campo de estudo. Os descritores que mais ofertaram trabalhos
relacionados foram: “Astronomia” AND “Educagdo Infantil e “Ensino de Astronomia” AND

“Educagdo Infantil”.
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E valido destacar que, na selecdo das teses e dissertacdes, ndo se estabeleceu recorte
temporal, selecionando-se os trabalhos cujos assuntos mais se aproximam da tematica aqui
investigada. Dessa forma, foram excluidas as pesquisas que apenas mencionavam algum tema
relacionado a Astronomia, sem maiores explicacBes, ou abordavam as ciéncias naturais ou
fendmenos naturais de forma geral, ndo focando na tematica do presente estudo.

Para a escolha das producg6es descritas e estudadas neste trabalho, foram analisados os
titulos, palavras-chaves, resumos e, quando necessério, a leitura do trabalho por completo,
refinando-se até definir o corpus adequado ao objetivo do estudo. Assim, foram selecionados
13 trabalhos, sendo 12 dissertacfes e uma tese. No Quadro 2, em ordem cronologica de
publicacdo, estdo listadas a tese (T) e as dissertacdes (D) selecionadas, titulo, autor, ano de

publicacdo e Instituigdo de Ensino Superior (IES) vinculada:

Quadro 2 - Relagéo dos trabalhos definidos como objeto de estudo

Idt. Titulo Autor(a) Ano IES
Universidade Estadual
Cartografia escolar na Educacéo Paulista “Julio de

D1 | Infantil: descobrindo o mundo & | Ménica Yohana Alves Fasseira 2016 | Mesquita Filho”

sua volta Campus Rio Claro
(UNESP)
Ciéncias para criangas: Universidade Federal

D2 | trabalhando com o tema sol na Catia Cilene Saraiva Avero 2017 | do Pampa
Educagao Infantil (UNIPAMPA)

As potencialidades do uso dos . .
. . Universidade do
D3 | desenhos das criangas da Alexandra Nascimento de

~ . 2018 | Estado do Amazonas

Educagao Infantil para a Andrade
: . (UEA)

divulgacao cientifica
Processos de Ensino na Universidade do Vale

D4 Educagao Infantil: um estudo de | Sabrina Monteiro 2018 | do Taquari
inspira¢do Etnomatematica (UNIVATES)
giact:ir;ih:sdz dt?eizlsﬁée;lmento Universidade Federal

TS lgas pequena: Natalia Almeida Ribeiro 2019 | de Minas Gerais
Educagdo em Ciéncias na (UFMG)

Educagfo Infantil

D6 Concepgdes das~ criangas da pré- Laura Menezes Eskasinki Universidade Federal
escola em relagdo a fenomenos Dummer 2019 | do Pampa
astrondmicos 4 (UNIPAMPA)

D7 Ensino de Astronomia na Universidade Federal
Edu(?aggo Infantil: desafios e Erika de Sousa Azevedo 2019 do ABC (UFABC)
possibilidades
Possibilidades de apropriagao Universidade Estadual
do conceito de constelagdo na Paulista “Julio de

D8 | idade pré-escolar: investigacao a | Dante Ghirardello 2020 | Mesquita Filho”
partir de um experimento Campus Bauru
didatico (UNESP)

Continua...
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Quadro 2 - Relagdo dos trabalhos definidos como objeto de estudo

Idt. | Titule Autor(A) Ano | IES

Discursos na relagdo Universidade Estadual

D9 | transferencial m(’)n.itor/criang:a Gleici Kelly de Lima 2020 P.?luliita “Julio de Mesquita
em um observatorio Filho

astronomico Campus Bauru (UNESP)

Universidade Estadual

Paulista “Julio de Mesquita

Alfabetizacdo cientifica na
D10 Educagao Infantil: sequéncia de | Vivian Thais Godinho 2021

L oo Filho”

ensino investigativo sobre a Lua Campus Bauru (UNESP)
Astronomia na infincia: Uma

D11 | analise de intervengdes lidicas | Thuane Santos Valverde 2021 Universidade Federal de Sio
para a Educagdo Infantil Magalhées Paulo (USP)
baseada na obra de Ziraldo
A contacdo de historia na Universidade Estadual

D12 | Educagdo Infantil: Luciana Chiti Pinheiro 2023 Paulista “Julio de Mesquita
potencialidades para o ensino de Filho”
ciéncias da natureza Campus Bauru (UNESP)
O show da Luna como mediador

D13 | de aprendizagens significativas | Oraide Suzana Antunes 2023 Universidade de Caxias do
de ciéncias naturais na Bittencourt Sul (UCS)

Educagdo Infantil
Fonte: Autora, 2024.

Na sequéncia, sdo caracterizadas as pesquisas elencadas no Quadro 2, as quais trazem
aspectos relevantes para a continuidade deste estudo. Para tal caracterizagdo, foram
considerados o0s seguintes pontos: identificacéo (tese ou dissertacao), objetivo, tipo de pesquisa,

participantes e resultados.

3.3 Descricéo dos estudos selecionados

Este subcapitulo se destina a descrever a tese e as dissertacfes selecionadas, por meio
de um breve relato, respeitando-se a sequéncia em que foram apresentadas no Quadro 2.

A dissertacdo intitulada Cartografia escolar na Educacdo Infantil: descobrindo o
mundo a sua volta, de autoria de Fasseira (2016), é de abordagem qualitativa, com pesquisa
participante. O objetivo do trabalho foi apresentar uma sequéncia didatica, incluindo propostas
de atividades pedagogicas que fazem parte de planos de aula, buscando auxiliar criangas de
quatro e seis anos na compreensdo de conceitos geograficos.

A pesquisa foi realizada na turma que compreende o “Grupo 47, do Centro de
Convivéncia Infantil, da UNESP de Rio Claro/SP. Dentre os resultados obtidos, destaca-se a
construcdo de uma sequéncia didatica composta por planos de aula contendo como principal

temdtica o “Sistema Solar”, trabalhando conceitos relacionados, tais como: “Dia e noite -
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interagdo entre o planeta Terra e Sol”, “Lua e o planeta Terra - caracteristicas da Lua e o eclipse”
e “As quatro estagdes do ano - movimento de translagdo e as interferéncias sobre a Terra”.

Ao finalizar o trabalho, a pesquisadora destaca a necessidade de respeitar as dificuldades
e estimular a curiosidade do aluno quanto a tematica, além de incentivar a experimentacao, o
toque e a percepgdo do ambiente a sua volta, ajudando a desenvolver nog¢Ges de tempo, espaco
e cultura e a compreender os fendmenos inerentes a0 mundo que o circunda.

A dissertacdo denominada Ciéncias para criancas: trabalhando com o tema Sol na
Educacéo Infantil, de Avero (2017), traz como objetivo principal a elaboracao e a investigacao
da aplicacéo de uma sequéncia didatica em Ciéncias, com conceitos de Fisica, em uma turma
de dez criancas do Maternal (trés a quatro anos), analisando pontos pedagdgicos e
epistemoldgicos na linha da construgdo do conhecimento, tendo como base a teoria de Jean
Piaget, que leva em conta as fases de desenvolvimento, percebendo como ocorre a assimilacao
dos conhecimentos pelos alunos.

O estudo originou um produto educacional: sequéncia didatica com a temaética Sol e
fendmenos fisicos que podem ser trabalhados na Educacgéo Infantil, com material de apoio ao
professor. O estudo € de carater qualitativo e possibilitou as criangas experienciarem a Ciéncia,
acontecendo a interagdo de estruturas internas e contextos externos, promovendo uma
aprendizagem ativa de aquisi¢do de conhecimentos propostos no projeto.

A pesquisa de mestrado realizada por Andrade (2018) traz como titulo As
potencialidades do uso dos desenhos das criancas da Educacdo Infantil para a divulgacéo
cientifica. Quanto a metodologia, caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, buscando uma
abordagem fenomenoldgica. Seu objetivo esta principalmente centrado em analisar as
potencialidades do uso dos desenhos das criancas da Educacdo Infantil para a divulgacdo
cientifica.

A investigacéo foi realizada junto a um grupo de 38 criancas, com idades entre cinco e
seis anos, em um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI), situado na Zona Leste da
cidade de Manaus/AM. Foram realizadas observaces e atividades envolvendo desenhos feitos
pelas criangas, os quais foram divulgados em diferentes locais da cidade.

Os resultados e conclusdes obtidas pela pesquisadora perpassam pela importancia de
trabalhar ciéncias com criancas de cinco anos, pois elas apreciam observar a natureza, além do
grande significado de desenvolver uma linguagem cientifica nessa idade, contribuindo para a
elaboragdo de conceitos e pensamento cientifico que serdo mais aprofundados no futuro. Além

disso, trabalhar Astronomia com criangas possibilita que elas formem conceitos que poderéo
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ser observados em suas producdes artisticas e exposi¢des, servindo como estimulo observar o
mundo fisico. A divulgacdo das imagens bem trabalhadas em sala de aula auxilia no
desenvolvimento do conhecimento, beneficiando o processo de ensino-aprendizagem.

A dissertacdo intitulada Processos de ensino na Educacdo Infantil: um estudo de
inspiracdo Etnomatemética, de Monteiro (2018), é de cunho qualitativo, com inspiragdes
etnograficas, utilizando-se da Analise Textual Discursiva (ATD) para analisar os dados. Traz
como objetivo geral averiguar de qual forma o campo da Etnomatematica pode contribuir para
0s processos de ensino na Educacdo Infantil de uma escola localizada no municipio de
Lageado/RS. O total de alunos da turma participante foi 25; porém, presentes, com frequéncia
durante as aulas observadas, foram 10, com idade entre quatro anos e quatro anos e 11 meses.

Os referenciais tedrico-metodologicos analisam questes sociais e culturais na area
educativa, fundamentando-se na Etnomatematica. A pesquisadora elencou duas categorias para
andlise de dados: sobre urgéncia de racionalidades - estudo de proporcao, distancia e tamanho
dos planetas - e Planetario e Observatorio Univates - uma oportunidade de visitar o céu.

Ao finalizar o estudo, observa-se a importancia dos conhecimentos dos alunos pequenos
e visualiza-se a poténcia da Educacdo Infantil para a constru¢do de aprendizado, agregando
experiéncias da bagagem cultural das criangas e criando vivéncias no ambito escolar.

A tese Materialidade do conhecimento de criangas pequenas e a Educacédo em Ciéncias
na Educacao Infantil, de Ribeiro (2019), traz como objetivo principal investigar a materialidade
na construcdo do conhecimento numa turma de criancas pequenas, com idade de cinco anos,
por meio da realizagdo pratica de dois projetos de pesquisa: “O que tem no céu” e “Mundo das
aguas”. A pesquisa € de abordagem etnografica constitutiva, somada a Teoria Ator-Rede, com
trabalho de campo na Escola Municipal de Educacdo Infantil localizada na cidade de Belo
Horizonte/MG.

Dentre os resultados encontrados, mostrou-se que a conexdo de criangas e adultos
acontece de forma diferente a actantes ndo-humanos e essa diferencga tem interferéncia direta
nas aprendizagens e conhecimentos das criancas. Nessas situacdes, o objetivo de aprendizagem
estabelecido pelo adulto ndo é alcangado, mas outras construgdes de conhecimento podem
acontecer, ou seja, aprendizagens imprevistas e ndo dominadas pelo procedimento pedagdgico.
A autora ressalta que, mesmo com esses resultados, as criangcas sempre estdo conectadas aos
professores.

O estudo de mestrado Concepgdes das criangas da pré-escola em relacdo a fenémenos

astrondmicos, da pesquisadora Dummer (2019), foi realizado com criangas de quatro a seis
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anos, na escola Municipal de Ensino Fundamental Marechal José de Abreu. A investigacao
aconteceu com abordagem qualitativa, utilizando a fenomenografia. O principal objetivo dessa
pesquisa foi realizar a analise das compreensdes de criangas da pre-escola sobre sua nocao de
espaco, para explanar os ciclos das estacfes do ano partindo da altura do Sol, e de sua no¢éo de
tempo, para explanar os ciclos de dia/noite e fases da Lua.

Para atingir o objetivo, foram realizados trés cronogramas de entrevista com as criancas,
averiguando o conhecimento que ja possuiam sobre fendmenos astronémicos, atividades de
observacao e registro do Sol e da Lua por seis meses, além de uma visita ao Planetario. Foi
realizada também a analise dos desenhos feitos pelas criangas, a luz da teria de Piaget sobre as
fases do desenho do infante. Como resultado do estudo, observou-se a suma importancia do
ensino de Astronomia na pre-escola, quando ajustado a faixa etaria, tendo em vista a escassez
da prética desse tema em sala.

A investigacdo de mestrado denominada Ensino de Astronomia na Educagéo Infantil:
desafios e possibilidades, de Azevedo (2019), é um estudo de natureza qualitativa, com o
objetivo de investigar uma sequéncia didatica do ensino de Astronomia aplicada na Educacéo
Infantil, intencionando promover a alfabetizacdo cientifica nessa faixa etaria. A pesquisa foi
realizada em uma turma de Educacdo Infantil com 30 alunos de cinco anos de idade, no
municipio de Diadema/SP.

No processo, a sequéncia didatica foi aplicada considerando-se a transcri¢do das falas
das criancas e registros em forma de desenhos, durante todo o periodo desenvolvido. Importante
ressaltar que o planejamento da sequéncia de atividades, bem como os dados obtidos na
pesquisa, teve como base o0s eixos estruturantes da alfabetizacdo cientifica propostos por
Sasseron e Carvalho. A pesquisa é considerada uma boa contribuicdo para a alfabetizacdo
cientifica e o ensino de Astronomia, oferecendo possibilidades de desenvolver a teméatica com
alunos da Educacdo Infantil, levando-se em conta as habilidades especificas.

A dissertacdo intitulada Possibilidades de apropriacéo do conceito de constelacdo na
idade pré-escolar: investigacdo a partir de um experimento didatico, de Ghirardello (2020),
parte da escassez de pesquisas na area do ensino de Astronomia na Educagéo Infantil. O estudo
teve como objetivo fornecer caminhos que visam ofertar aprimoramentos nas intervencoes
pedagogicas que abordem conteudos cientificos na Educacdo Infantil, destacando-se que tal
modelo nédo € o Unico a ser seguido, porém é uma significativa ajuda na area.

O trabalho seguiu a metodologia de experimento didatico formativo e baseou-se nas

teorias criticas, Pedagogia histdrico-critica e Psicologia historico-cultural. O pesquisador
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organizou um experimento didatico que aborda o ensino do conceito de constelacdo para uma
turma de Educacdo Infantil de 25 alunos, de quatro a cinco anos, baseando-se no contetido-
sujeito.

O local definido para a aplicacdo do experimento foi a Escola Municipal de Educacéo
Infantil de uma cidade no interior de Sdo Paulo. O experimento didatico foi desenvolvido em
quatro momentos: a utilizacdo de um programa simulador celeste; uma histdria virtual junto a
uma dramatizagéo didatica; a visita a um observatorio astrondmico; desenhos relacionados com
a Astronomia observacional.

Os resultados sdo destacados com a promogdo da socializagdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade, possibilitando a ampliagéo da concepgéo de mundo das criangas,
bem como maior luminosidade quanto ao ensino de ciéncias realizado na Educagéo Infantil.

A pesquisa de mestrado intitulada Discursos na relagdo transferencial monitor/crianca
em um observatdrio astronémico, de Lima (2020), se enquadra no delineamento de abordagem
qualitativa, com investigacdo de campo. Seu objetivo foi a analise do discurso, através de uma
relacdo transferencial entre monitores e criangas, em um observatorio astrondmico, baseado na
teoria psicanalitica lacaniana, no que se refere ao discurso e transferéncia, além de estabelecer
um diélogo com autores da area de Educacdo em Astronomia e da infancia.

Para alcancar esse objetivo, o autor utilizou-se dos quatro discursos lacanianos do
inconsciente, a fim de encontrar vestigios nos discursos que demonstraram 0 que as criancas
precisam dos monitores nos observatorios astronémicos. Os sujeitos envolvidos na pesquisa
sdo criangas, com idades entre quatro e cinco anos, de turmas diferentes, de uma Escola pablica
de Educacdo Infantil de Bauru/SP e os monitores responsaveis pelos atendimentos. O local
escolhido para a realizacdo da pesquisa foi o Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José
Andriatto”, da UNESP, campus Bauru.

Dentre os resultados das analises, forma identificados trés enfoques dos discursos: o
primeiro, no estilo cartesiano, dogmatico, que exige respostas a todo momento; o segundo se
direcionou ao discurso da histérica, com transferéncia mais significativa, envolvendo as
criangas no assunto Astronomia, encorajando a participagéo; o terceiro enfoque desenvolveu
uma relacdo mais atenta a construcdo do saber no campo do outro, onde 0s monitores
encorajaram as criancas, possibilitando o letramento cientifico.

A dissertacdo Alfabetizacdo cientifica na Educacdo Infantil: sequéncia de ensino
investigativo sobre a Lua, de Godinho (2021), traz como motivacao do estudo a problematica

da escassez de trabalhos direcionados a alfabetizac@o cientifica na Educagdo Infantil, sendo
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reduzida a oferta de aportes tedricos que comprovem beneficios da sua pratica. Nesse sentido,
a pesquisa, de cunho qualitativo, objetivou perceber, na Educacéo Infantil, em uma sequéncia
de ensino investigativo sobre as fases da Lua, possiveis indicadores de alfabetizacdo cientifica,
bem como desenvolver e aplicar um produto educacional.

Participaram da pesquisa 25 alunos de cinco a seis anos de idade, de uma escola publica
de Educacdo Infantil da cidade de Lencois Paulista/SP. Por meio da sequéncia de ensino
investigativo intitulada “Caixa as fases da Lua”, de forma ludica, os alunos investigaram as
fases da Lua. As atividades realizadas auxiliaram a motivar o interesse pela Astronomia, bem
como facilitar a entrada das criangas na cultura cientifica desde a Educacdo Infantil. Ao finalizar
o trabalho, verificou-se também a mudanca no olhar da professora em relagdo ao ensino
cientifico, bem como os beneficios de uma sequéncia de ensino investigativo na Educacao
Infantil.

Através da pesquisa de mestrado intitulada Astronomia na infancia: Uma analise de
intervencdes ludicas para a Educacdo Infantil baseada na obra de Ziraldo, Valverde (2021)
realizou intervencdes didaticas com criangas de cinco e seis anos de idade da escola da rede
publica de Guarulhos, a fim de contribuir para o desenvolvimento da imaginacdo, criacdo e
curiosidade das criangas da Educagéo Infantil acerca do tema “Sistema Solar”.

A investigacdo se deu meio de uma pesquisa-agdo e, como base para criacdo das
intervencdes, foram utilizadas obras da colecédo de livros de Ziraldo, denominada Os meninos
dos planetas. As criancas tiveram papel fundamental na construcdo das intervencdes,
auxiliando nas escolhas, dando espaco ao protagonismo infantil. As atividades foram planejadas
e desenvolvidas como parte do programa Banca de Ciéncia, denominado Projeto
J.O.A.N.ILN.H.A. Por meio de um quadro que explora diferentes aspectos do processo de
participacdo infantil, foi possivel avaliar o nivel de participacéo, o potencial e o efetivo de cada
intervencdo, bem como o potencial de imaginagéo, criacdo e curiosidade das criancas durante
as atividades.

Ao final do trabalho, considera-se que as intervengdes didaticas possibilitaram
experiéncias cientificas, contribuindo para o processo de pré-alfabetizacdo e despertando
curiosidade e interesse pela Astronomia, além dos demais despertares observados nas
avaliagdes.

A dissertacdo intitulada A contacao de histdéria na Educacéo Infantil: potencialidades
para o ensino de ciéncias da natureza, de Pinheiro (2023), teve por objetivo geral investigar se

a contacdo de histdrias, junto com atividades investigativas, pode contribuir para a
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aprendizagem de ciéncias do ensino infantil. A pesquisa, de cunho qualitativo e do tipo
descritiva, foi realizada em uma cidade no interior de S&o Paulo, com 26 alunos da Educacéo
Infantil, com idades entre quatro e cinco anos. O objetivo do produto educacional fruto dessa
pesquisa foi produzir, aplicar e avaliar um conjunto de quatro livros de histdrias, envolvendo
contetdos de Ciéncia da Natureza, com atividades experimentais. Os livros produzidos levam
o nome “Ju e o Sol”, “Quem ¢ a mae da lagarta?”, “O que é... Densidade”, “A historia do
dentinho”.

Apos finalizar as atividades, percebeu-se o desenvolvimento de habilidades como o
protagonismo, a empatia, a escuta ativa e a colaboragdo, que foram aprimoradas ao longo do
processo de avanco das atividades. Quanto a aprendizagem de Ciéncias, o0s alunos
desenvolveram conceitos relacionados aos ciclos na natureza, variaveis envolvidas na
densidade, necessidade de cuidados basicos de higiene dentéaria; quanto aos planetas,
aprimoraram a percepcao que a Terra ndo estd parada, ao relaciona-la com o Sol. De forma
geral, notou-se o interesse das criangas como sujeitos ativos, associando conceitos novos aos ja
existentes, formulando uma ideia prépria e bem construida.

A investigacdo de mestrado O show da Luna como mediador de aprendizagens
significativas de ciéncias naturais na Educacdo Infantil, de Bittencourt (2023), teve como
objetivo investigar o impacto que um desenho animado efetivamente tem na aprendizagem em
Ciéncias na Educacdo Infantil. Amparado na teoria de Piaget, o trabalho foi realizado com
criancas de uma turma de Pré | de uma escola municipal de Vacaria/RS, apresentando sete
episodios com temaéticas de facil assimilacdo para a fase infantil, bem como a realizacdo de
atividades relacionadas.

Ao analisar os resultados, ficou claro que tanto os episodios como as atividades
estimularam a curiosidade e o interesse por diferentes temas ligados a ciéncia, tais como
sombras, chuva, densidade de objetos, reflexdo e refracdo da luz e neve como fendmeno
meteoroldgicos, transicdo do dia para a noite, arco-iris e misturas de cores.

Além disso, percebeu-se que a promocdo do ensino de Ciéncias na Educacao Infantil,
com perspectivas inovadoras, como desenhos animados educativos, é fundamental para
alimentar o interesse dos alunos, auxiliando na preparacdo para futuras aprendizagens e
descobertas, Essa pesquisa, de natureza aplicada e de abordagem qualitativa, resultou em dois
produtos educacionais: um para professores de pré-escola e outro para pais e criancas, buscando

tornar as familias e os educadores mais proximos no processo educativo.
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4 EXPERIENCIAR ASTRONOMIA NA PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA

Um cientista em seu laboratorio ndo é um mero técnico: ele
também € uma crian¢a que confronta fendbmenos naturais que
o0s impressionam como se eles fossem conto de fadas

(Marie Curie).

Este capitulo tem por objetivo exibir os resultados da andlise dos 13 trabalhos
selecionados para o estudo, considerando-se a primeira categoria, intitulada Contextualizacao
dos estudos, e a segunda categoria, denominada A Astronomia e sua aproximagdo com a

Educacéo Infantil.

4.1 Contextualizacao dos estudos

A analise dos dados dos estudos selecionados é oriunda do mapeamento das producdes
do meio académico. Para essa analise, foram considerados os seguintes itens: distribuicdo das
pesquisas por ano de publicacdo; distribuicdo das pesquisas por territorio; programas de pés-

graduacdo envolvidos; populacdo envolvida nas pesquisas.

4.1.1 Distribuicéo das pesquisas por ano de publicagio

As pesquisas académicas que compdem o Grafico 1 estdo dispostas de acordo com o
ano de publicagdo (entre 2016 e 2023). Esses estudos estdo presentes no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, somando o total de 13 publicacdes:

Gréfico 1 - Distribuicdo das pesquisas por ano de publicacéo

3

2
Teses
1
. Dissertacdes l l
o
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Fonte: Autora (2024).
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Tendo em vista que ndo houve recorte temporal para a constitui¢do do corpus, os dados
apresentados no Grafico 1 demonstram que, no ano de 2016, deu-se inicio a um maior
aprofundamento da tematica “Astronomia na Educacdo Infantil” nos trabalhos académicos de
pos-graduacdo Stricto Sensu, com uma dissertacdo neste ano e outra no ano de 2017.

Em 2018, observa-se um aumento quanto as dissertacfes, quantidade que se manteve
nos anos de 2020, 2021 e 2023. Em 2019, permaneceu a constancia no niumero de publicacbes
de mestrado produzidas, porém houve também a publicacdo de uma tese, sendo o ano com
maior incidéncia de trabalhos académicos na area. No ano de 2022, ndo houve nenhuma
producdo, expressando o desinteresse pela teméatica ou um possivel reflexo da defasagem
educacional acontecida durante a pandemia de COVID-19.

A quantidade de producbes anuais mostra uma certa constancia, refletindo na
preocupacao da esfera académica em manter a tematica ativa, bem como traz um novo olhar de
aproximac&o entre Astronomia e Educacéo Infantil e sua viabilidade, aléem de dar espago para
a exploragéo e o aprofundamento do tema na educacao.

4.1.2 Distribuic&o das pesquisas por territorio

A Figura 1 demonstra a distribuicdo das pesquisas selecionadas no territério nacional,

de acordo com as regides em que foram produzidas:

Figura 1 - Distribuicdo das pesquisas por regido brasileira

Fonte: Autora, 2024.
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No mapa ilustrado na Figura 1, é possivel observar as cinco regides brasileiras: norte,
nordeste, centro-oeste, sudeste e sul. A regido sudeste foi a que mais produziu trabalhos
relacionados a Astronomia na Educagéo Infantil, com oito trabalhos, seguida da regi&o sul, com
quatro trabalhos. Tal fato pode ser em decorréncia de essas regides possuirem um importante
namero de programas de poés-graduacdo. A regido norte contribuiu com um trabalho
relacionado e as regides centro-oeste e nordeste ndo produziram pesquisas relacionadas a
temaética.

Outra informacao evidenciada na analise de dados é a produ¢do em relagédo aos estados
brasileiros: observa-se a predominancia no estado de Sdo Paulo, seguido do Rio Grande do Sul,
sendo os dois estados que mais enfatizaram as pesquisas na teméatica em foco. A Tabela 4

sintetiza esse cenario:

Tabela 4 - Distribui¢do das pesquisas por estado brasileiro

Regides Estados Teses Dissertacoes
Sul RS - 4
SP - 7
Sudeste
MG 1 -

Centro-Oeste - - -
Nordeste - - -

Norte AM - 1
Fonte: Autora, 2024.

A Tabela 4 demonstra que, aléem de Sao Paulo, com publicacdo de sete trabalhos, e Rio
grande do Sul, com quatro pesquisas produzidas, Minas Gerais e Amazonas também
contribuem para o campo da Astronomia na Educacéo Infantil, com um trabalho produzido em
cada estado. Nessa distribuicdo, ja é possivel perceber o vasto campo de possibilidades de
desenvolvimento e aprofundamento na area. Esses estados, em suas respectivas regides, deram
0 pontapeé inicial para os estudos na area, abrindo caminho para a ampliacdo de futuras

discussoes.

4.1.3 Programas de P6s-Graduacao e Universidades envolvidas

E fundamental compreender quais centros de investigacdo estdo desenvolvendo a

tematica da Astronomia na Educag&o Infantil. Dessa forma, os 11 programas (classificados por
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area do conhecimento) que protagonizaram os avangos da tematica no Brasil até entdo, séo 0s
responsaveis pelos 13 trabalhos aqui estudados. O Grafico 2 ilustra os programas de Pds-
Graduacdo difundidos pelo Brasil quanto a sua area do conhecimento:

Gréfico 2 - Nimero de teses e dissertacdes nos programas de Pds-Graduacao quanto a area do conhecimento

[ Dissertacdes [ Teses

Docéncia para a Educagéao Basica

Educacgéo para a Ciéncia

Ensino e Histdria das Ciéncias e da Matematica
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas

Ensino

Ensino de Ciéncias

Ensino de Ciéncias e Matematica

Educacgéo: conhecimento e incluséo social

Geociéncias e Ciéncias Exatas

o
=
o

Fonte: Autora, 2024.

No Grafico 2, é possivel observar que os programas estdo distribuidos em nove areas
do conhecimento. Os programas vinculados & area de “Docéncia para a Educacdo Basica”,
“Educacdo para a Ciéncia”, “Ensino” e “Ensino de Ciéncias” desenvolveram maior nimero de
pesquisas relacionados a Astronomia na Educacdo Infantil, totalizando duas por area e oito no
total. E vélido destacar que os Programas “Docéncia para a Educagio Basica” e “Educagio para
a Ciéncia” deram origem a dois trabalhos cada; ja os trabalhos vinculados & area de “Ensino” e
“Ensino de Ciéncias”, foram desenvolvidos em programas distintos. As demais pesquisas estao
distribuidas uma em cada programa diferenciado. Destaca-se que a tese foi realizada no
programa cuja area do conhecimento € “Educacdo: conhecimento e inclusdo social”.

E importante observar que a maioria dos programas desenvolvedores das pesquisas esta
vinculada a Ciéncias, area de vinculacdo da Astronomia na BNCC. No entanto, o nome dos
dois dos programas que mais produziram estudos estao especialmente vinculados ao ensino ou
a educacdo, levando & interpretacdo de um interesse pela temética também nesse &mbito e uma

possivel aproximacao das duas areas.
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Corroborando essa concepcao, verificou-se 0s programas quanto a aceitacdo de
pedagogos em seu publico-alvo para o desenvolvimento de pesquisas em mestrado ou
doutorado. Dos 11 programas aqui analisados, seis tém como publico-alvo professores
formados em pedagogia e demais areas da educacdo. Entretanto, cinco deles se direcionam
somente a profissionais cuja formacdo seja em licenciatura ou bacharelado em biologia,
ciéncias, matematica, fisica, geografia.

Outro ponto observado é que os dois trabalhos do programa de Pds-Graduagdo em
Docéncia para a Educacdo Basica sdo voltados para o mestrado profissional, somando ao
trabalho do Programa na area de Ensino de Ciéncias e Matematica e um dos trabalhos realizados
na area de Ensino de Ciéncias, totalizando quatro pesquisas que deram origem a produtos
educacionais.

Dois produtos educacionais elaborados nos mestrados profissionais sdo no formato de
Guia Didatico, sendo que um elaborou uma Sequéncia de Ensino Investigativo com a tematica
Fases da Lua e outro criou uma Sequéncia de Atividades de Ciéncias, envolvendo o tema Sol.
Outro produto educacional foi organizado no formato de ebook digital, estruturado em duas
partes, sendo uma direcionada aos professores, com atividades praticas, experimentais,
dialdgicas e investigativas, e a outra se¢do € um guia informativo aos pais, acerca da escolha
criteriosa dos desenhos animados. Entretanto, um dos pesquisadores inovou ao criar uma
colecdo de livros chamada Eureca uma vez!, com historias de tematicas distintas, envolvendo
as Ciéncias na Educacdo Infantil, além da sugestdo de experimentos relacionados as historias.

Esses produtos educacionais evidenciam a procupacdo desses pesquisadores em
fornecer materiais para subsidiar o trabalho da Astronomia na Educacdo Infantil e também
abrem caminhos e possibilidades para maiores investimentos em estudos na area, tendo em vista
a ainda pequena quantidade de pesquisas nesse estilo.

O Gréfico 3, a seguir, demonstra a distribuicdo das pesquisas por universidades,

valorizando sua origem, bem como auxiliando no mapeamento dos estudos desenvolvidos:
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Gréfico 3 - Nimero de pesquisas desenvolvidas em cada Universidade

/’_ Universidade Estadual \
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Fonte: Autora, 2024.

De acordo com o Gréfico 3, a Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(UNESP), do estado de Séo Paulo, foi a instituicdo em que houve maior producdo de pesquisas
na area de Astronomia na Educacgéo Infantil, seguida da Universidade Federal do Pampa, no
Rio Grande do Sul. Esses dados corroboram as regides (sudeste e sul) de maior oferta de cursos
de Pés-Graduacéo.

4.1.4 Populagéo envolvida nas pesquisas

O quarto aspecto analisado envolve os participantes das pesquisas selecionadas. Tendo
em vista a tematica Astronomia na Educacdo Infantil, o campo de atuacéo s&o as escolas de
Educacdo Infantil e, portanto, a presenca primordial nos trabalhos € de alunos com faixa etéaria
compreendida entre zero e cinco anos. E certo que, durante as atividades desenvolvidas nas
investigacdes, por vezes ocorrem entrevistas com professores e demais atuantes com as
criangas, porem o foco séo os infantes.

O Gréfico 4, a seguir, ilustra a porcentagem de incidéncia de cada faixa etaria dos alunos

da Educacéo Infantil nas pesquisas selecionadas:
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Gréfico 4 - Porcentagem de incidéncia das faixas etérias das criangas participantes das pesquisas

3 a4 anos
5.3%

4 ab5anos
36.8%

5a6 anos
57.9%

Fonte: Autora, 2024.

Inicialmente, observa-se a baixissima incidéncia de trabalhos envolvendo a faixa etéria
de zero a trés anos e 11 meses (apenas 5,3%), que, segundo a BNCC, corresponde a etapa
“Bebés e Criangas bem pequenas”: houve apenas um trabalho realizado tendo como publico-
alvo os alunos de trés a quatro anos. 1sso pode estar relacionado as dificuldades dos pequenos
quanto & abstracdo dos conhecimentos relacionados a Astronomia - fato ja destacado na
presente dissertacdo -, 0 que é um grande desafio para os pesquisadores e os leva a priorizar as
faixas etérias que mais se aproximam dos anos iniciais do Ensino Fundamental. J& se expressa
aqui uma lacuna que abre provocagdes para exploragdes futuras.

Dessa forma, de acordo com o Grafico 4, as faixas etarias foco das pesquisas abrangem,
em especial, as “Criangas pequenas” (quatro a seis anos). Dos trabalhos selecionados do
Catalogo de Teses e Dissertac@es, tem-se que: uma pesquisa trabalhou com criangas de quatro
a quatro anos e 11 meses; quatro trabalhos direcionaram os estudos a criangas de quatro e cinco
anos; duas pesquisas englobaram as faixas etarias de quatro a seis anos de idade; duas
investigacdes envolveram alunos de cinco anos de idade; trés estudos tiveram como publico-
alvo participantes com idade entre cinco e seis anos. Vale destacar que, quando 0s
pesquisadores se referem a criancas de seis anos de idade, consideram o avanc¢o da idade no
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decorrer do ano letivo. A esse respeito, o0 art. 2° da Resolucdo n° 2, de 9 de outubro de 2019,

reza que:

A data de corte etario vigente em todo o territério nacional, para todas as redes e
institui¢des de ensino, publicas e privadas, para matricula inicial na Educacdo Infantil
aos 4 (quatro) anos de idade, e no Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos de idade, é
aquela definida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, ou seja, respectivamente, aos
4 (quatro) e aos 6 (seis) anos completos ou a completar até 31 de marco do ano em
que se realiza a matricula (Brasil, 2019, p. 2).

Atraveés dos dados referentes a populacdo envolvida nas pesquisas, observa-se que 0s
investigadores estdo com a atencdo voltada aos alunos com idades acima de quatro anos,
experimentando as potencialidades da Astronomia em uma faixa etaria mais propicia para o
desenvolvimento das investigacOes, de acordo com o0s autores. Esse dado possibilita inferir-se
que, por ser um campo ainda pouco investigado, 0s pesquisadores se aventuram na exploragéo
de algo mais seguro, o que nao exclui as possibilidades de trabalho com alunos das faixas etarias
menores, realizando um trabalho lddico e apropriado a idade. Os autores Langhi e Silva (2018)
trazem um exemplo de projetos desta natureza realizados com alunos de 2 anos de idade, onde
ocorreu a exploragdo da temaética da astronomia, buscando identificar o dia e a noite e
compreender as modificacbes que envolvem cada periodo, desenvolver a curiosidade quanto ao

formato do sol.

4.2 A Astronomia e sua aproximacao com a Educacao Infantil

Esta categoria tem como objetivo analisar os principais elementos das pesquisas
relacionados a tematica em foco, objetivando estabelecer a direcdo dos estudos na area. Nessa
perspectiva, no estudo do corpus, foram considerados 0s seguintes aspectos: tematicas,
problemaéticas e objetivos das pesquisas; tipos de pesquisas e producdo de dados; procedimentos
de anélise e resultados.

A analise das tematicas, problematicas e objetivos dos estudos desenvolvidos foi feita a
partir das palavras-chaves, dos questionamentos das pesquisas e dos objetivos gerais; outro
aspecto avaliado se refere aos tipos de pesquisas e producdo de dados elencados pelos
pesquisadores para desenvolver o Ensino de Astronomia na Educacdo Infantil, percebendo
quais métodos foram utilizados na busca dos resultados em cada pesquisa; o Gltimo aspecto

envolve os procedimentos de analise utilizados e os principais resultados obtidos nas pesquisas.
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4.2.1 Temética, problematica e objetivo dos estudos

Tendo como objetivo o aprofundamento das discussdes em torno das produgdes
selecionadas, na busca por compreender os temas e assuntos desenvolvidos na area da
Astronomia na Educacédo Infantil, as tematicas foram analisadas por meio das palavras-chave
apontadas nos 13 estudos. Dessa forma, partindo da frequéncia dessas palavras, para mapear
essa distribuicdo, recorreu-se a técnica denominada Brainstorming. Esse recurso consiste em
identificar a frequéncia da ocorréncia de determinada expressdo, destacando-as diante as
demais. Para tal identificacdo, foi utilizado o site WordClouds.com, onde foram informadas as
palavras-chave dos estudos analisados.

A Figura 2, abaixo, ilustra as palavras-chave mais frequentes:

Figura 2 - Palavras-chaves dos estudos analisados
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Fonte: Autora, 2024.

A Figura 5 demonstra as palavras-chave de maior incidéncia nas pesquisas estudadas.
Por meio delas, € possivel perceber para qual direcdo estdo as tematicas e seus
aprofundamentos. Com maior destaque, visualiza-se “Educagdo-Infantil” (11), “Ensino de
Astronomia” (3), “Astronomia” (3) e “Ensino” (2), referindo-se as tematicas centrais de grande

parte dos trabalhos. Observam-se, ainda, algumas expressdes de semelhantes significados,
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porém com menor aparicdo (1), como “Educacdo de criangas”, “Criangas”, “Crianga”,
“Criangas pequenas”, “Educacdo em Astronomia”.

E valido destacar entre as palavras-chaves, o direcionamento dos estudos. Em quatro
pesquisas, evidenciam-se as expressdes “Alfabetizacdo cientifica”, “Divulgacgdo cientifica”,
“Letramento cientifico” e “Educacdo cientifica”, que apontam que a preocupagdo dos
pesquisadores vai ao encontro da necessidade apontada por Santos, Malacarne e Langhi (2023,
p. 50), que acreditam “que uma alfabetizag&o cientifica possa significar possibilidades para que
a grande maioria da populacdo disponha de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
necessarios para se desenvolver na vida diaria”.

Juntando-se a esta tematica, hé outros termos relacionados a abordagem cientifica, tais
como “Ciéncias”, “Ciéncia”, “Ensino de Ciéncias”, “Ciéncias da Natureza”, “Educacao em
Ciéncias”. Tal expressividade em termos relacionados a “Ciéncias” conduz a interpretacdo de
que a vinculacdo da Astronomia trabalhada na Educagdo Infantil se d& com a area do
conhecimento das Ciéncias da Natureza, do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a BNCC
conecta a importancia dessa area para a compreensao e interpretacdo do mundo, que devem ser

desenvolvidas desde a tenra idade. De acordo com a BNCC:

[...] a &rea de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do
letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo
(natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes
tedricos e processuais das ciéncias. Em outras palavras, apreender ciéncia ndo é
finalidade dltima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de
atuagdo no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2018,
p. 321).

Ja na pesquisa D1, utilizou-se a area do conhecimento das Ciéncias Humanas, o que
pode ser observado por meio da palavra-chave “geografia”, que foi também alvo de
aproximagéo da Astronomia na Educacdo Infantil, utilizando-se da “cartografia escolar”, ou
seja, 0 desenvolvimento da orientacdo espacial dos pequenos, tendo como temaética central o
Sistema Solar, como forma de se localizar no mundo.

O mesmo ocorre com o termo “etnomatematica”, no estudo D4, que viabilizou
comparacOes entre 0 tamanho dos astros numa perspectiva matematica, explorando nocdes
espaciais e de grandeza, partindo dos saberes das criangas, ou seja, dos conceitos “ocultos” ¢ a
maneira como foram desenvolvidos naquela cultura a qual estavam inseridas. Tal abordagem
mostra o potencial interdisciplinar da Astronomia, potencialmente desenvolvida nas Ciéncias;

de acordo com Dottori (2003 apud Langhi, 2009, p. 106), “entendemos que a Astronomia é
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especialmente apropriada para motivar os alunos e aprofundar conhecimentos em diversas
areas, pois, 0 ensino da Astronomia é altamente interdisciplinar”. Além do mais, neste mesmo
trabalho, percebe-se a relevancia dos contetidos da Astronomia para o desenvolvimento da
localizacdo espacial, corroborando as palavras de Bartelmebs (2016, p. 38): “do ponto de vista
psicologico, a representacao do espago nas criancgas inicia essencialmente como um modo ativo
de conhecer o mundo”.

Outro ponto a se destacar sdo as palavras-chave da pesquisa D11, que alem de
“Astronomia”, apresenta os termos “Imaginagao e criagdo”. Ao relacionar esses termos com a
BNCC, percebe-se que dois campos de experiéncias distintos sdo abordados na mesma
pesquisa, 0 campo “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo” e o campo “Espagos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes”, expressando a relagcdo necessaria entre todos 0s
campos para o desenvolvimento integral da crianca.

Ainda nesse mesmo trabalho dissertativo, a palavra-chave “Protagonismo infantil”
atribui sentido a participacdo especial da crianga no processo educativo, em consonancia a
BNCC, ao abordar o desenvolvimento de competéncias para a formacao integral do sujeito: a
BNCC defende que os alunos “devem saber fazer (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho)” (Brasil, 2018, p. 13). E
possivel observar também, nas palavras-chave, alguns dos conteudos relacionados a
Astronomia, como ““dia e noite”, “fases da lua”, “esta¢des do ano”, além de recursos utilizados
na Educacdo Infantil, como “desenho”, “desenhos animados”, “Show da Luna”.

Dando sequéncia a analise, com vistas a compreender as tematicas dos estudos, o
presente estudo voltou-se para as problematicas das pesquisas. Dessa forma, observou-se com
afinco cada um dos questionamentos centrais apontados pelos pesquisadores, o que resultou na
percepcédo do direcionamento de cada uma das pesquisas.

Nesse intuito, os estudos foram agrupados de acordo com seu foco e classificados em
dois aspectos: a) compreender o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem das
criangas na Educacéo Infantil na area das Ciéncias/Astronomia; b) contribuir com o estudo de
recursos pedagdgicos especificos no processo de ensino-aprendizagem de criangas da Educacéo
Infantil na area de Ciéncias/Astronomia. A Tabela 5, a seguir, demonstra essa classificacdo:
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Tabela 5 - Classificagdo das pesquisas em rela¢do ao foco das problematicas

Foco das problematicas Teses e Dissertacoes

Compreender o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem das criancas da Educacdo Infantil na area de DI, D2, D3, T5, D6, D7, D8, D9, D10
Ciéncias / Astronomia.

Contribuir com o estudo de recursos pedagdgicos especificos no
processo de ensino-aprendizagem de criangas da Educacdo Infantil D4, D11, D12, D13
na area de Ciéncias / Astronomia.

Fonte: Autora, 2024.

Em primeira instancia, as problematicas revelam que a maioria dos estudos (D1, D2,
D3, T5, D6, D7, D8, D9, D10) buscou compreender mais profundamente como ocorre o0
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem das criancas da Educacdo Infantil na
area das Ciéncias, enfocando a Astronomia.

Dentre tais estudos, a D1 e a D6 enfocam habilidades semelhantes desenvolvidas na
Educacéo Infantil (nocdo de tempo e espaco/percepgédo espaco-temporal), porém com olhares
distintos. O estudo D1 dedicou-se a compreender de que maneira se desenvolvem as aquisices
das nogbes de tempo e espaco durante 0s primeiros anos da infancia. J& a pesquisa D6 também
buscou investigar a necessidade da percep¢do espaco-temporal em criancas da pré-escola,
porém delimitou a tematica, direcionando o estudo para a compreensdo de fendmenos
especificos: fases da lua, dia e noite, estacbes do ano. Da mesma forma, a T5 intencionou
entender qual a atuacdo da materialidade na producdo do conhecimento e, para tal, utilizou
projetos de pesquisa das criangas sobre coisas que ha no céu e sobre seres que vivem na agua.

Em contraponto, outros estudos, que se encontram na mesma classificacdo
(Compreender o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem das criangas na
Educacdo Infantil na area das Ciéncias/Astronomia) se destacam pela preocupacéo em verificar
e validar a Astronomia na Educacdo Infantil, tendo em vista ser uma temaética recente.

Nessa linha, a pesquisa D3 empenhou-se em investigar quais as potencialidades do uso
dos desenhos das criangas na Educacdo Infantil para a divulgacdo cientifica, verificando a
importancia da Ciéncia para os pequenos, além de realizar a divulgagdo dos aprendizados para
a comunidade e outros professores. Ja 0 estudo D7 dedicou-se a desenvolver um trabalho
voltado para o ensino de Astronomia pautado no processo de alfabetizacdo cientifica.

Corroborando a intencionalidade de trazer a verificacdo e a validacdo da Astronomia na
Educacéo Infantil, o estudo D10 buscou identificar indicadores de alfabetizac&o cientifica em

uma sequéncia de ensino investigativo aplicada na Educacdo Infantil. Nesse contexto, o autor
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do estudo D8 traz clareza de tal inquietagio em sua problematica: “E possivel e quais sdo as
possibilidades do Ensino de Astronomia Observacional na escola de Educagéo Infantil, visando
promover o desenvolvimento infantil mediante processo de ensino e aprendizagem por meio da
proposic¢do de um experimento didatico?”” (Ghirardello, 2020, p. 12)

As pesquisas D2 e D9 trazem olhares distintos sobre o assunto: D2 buscou ofertar
experiéncias investigativas para as criangas por meio de uma sequéncia didatica envolvendo
conceitos de fisica e observando a construgdo do conhecimento baseado na teoria de Jean
Piaget; D9 enfoca as relacdes entre professores (monitoras) e criangas, buscando compreender
quais as demandas das monitoras para que as crian¢as adentrem na cultura cientifica.

As pesquisas D4, D11, D12, D13 tiveram a problematica voltada para contribuir com o
estudo de recursos pedagadgicos especificos no processo de Ensino e Aprendizagem de criangas
da Educacdo Infantil na area de Ciéncias/Astronomia. Os quatro estudos trazem o carater de
contribuicdo para a equipe pedagdgica e criancgas, ao estudar acerca de um recurso diferenciado
para o desenvolvimento da aprendizagem.

O trabalho D4 se refere a compreender acerca da contribuicdo da etnomatematica no
processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Infantil; para responder suas inquietacGes, a
autora utilizou tematicas da Astronomia, como a distancia entre planetas.

A autora da pesquisa D11 traz como foco a contribuicdo do ludico na imaginacdo
infantil, questionando: “como as interven¢des didaticas, numa perspectiva ludico-didatica,
podem contribuir para o desenvolvimento da imaginacdo, da criacdo e da curiosidade das
criangas acerca da tematica Sistema Solar?”” (Valverde, 2023, p. 17)

As pesquisas D12 e D13 evidenciam dois recursos pedagdgicos como fonte de estudo -
a contacdo de historias e o desenho animado O Show da Luna - buscando compreender qual é
0 seu papel contributivo na aprendizagem de Ciéncias e nas descobertas e curiosidades
cientificas na Educacéo Infantil.

Para direcionar as tematicas e atribuir compreensao e clareza aos estudos acerca da
Astronomia na Educacdo Infantil, cabe a analise do objetivo geral de cada estudo e, de acordo
com a necessidade, trazer aspectos relevantes dos objetivos especificos. Nesse intuito, o Grafico

5 expressa a incidéncia dos verbos presentes nos objetivos gerais das pesquisas.
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Gréfico 5 - NUmero de incidéncia dos verbos nos objetivos gerais das pesquisas
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Fonte: Autora, 2024.

De acordo com o Gréfico 5, o verbo analisar, utilizado por cinco pesquisadores, foi o
mais utilizado para definir os objetivos gerais dos estudos, seguido pelos verbos investigar,
usado em trés estudos, e contribuir, empregado em duas pesquisas. Os verbos compreender,
identificar e verificar apareceram somente uma Unica vez.

O verbo analisar atribui caracteristicas de averiguacdo de um tema por meio de
separacao de um todo, aprofundando suas partes componentes. Nesse sentido, as pesquisas D3,
D4, D6, D8 e D9 utilizaram esse verbo para determinar seu objetivo principal: a D3 analisou as
potencialidades do uso dos desenhos; a D8 analisou e explorou as possibilidades de apropriagao
de conteudos de Astronomia Observacional; o estudo D4 analisou as possiveis contribui¢fes da
Etnomatematica; o D6 analisou as concepcdes das criangas acerca da nocao espacial; o D9
analisou o discurso entre monitores e criangas.

Dando énfase ao verbo investigar, que afere sentido de descobrir algo por meio de
exame ou observacdo, as pesquisas D2 e D7 investigam uma sequéncia didatica e a T5 dedicou-
se a investigar a atuacao da materialidade na producdo do conhecimento.

Ao analisar a presenca do verbo contribuir, utilizado nas pesquisas D1 e D11, observa-
se a significancia da colaboragdo no objetivo geral de cada uma. O estudo D1 contribuiu com
uma sequéncia didatica direcionada a criancas de quatro a seis anos, buscando auxiliar o
professor na mediacao de conceitos geograficos e cartograficos. Na pesquisa D11, o carater de
contribuicdo esta voltado para as criangas, auxiliando-as a construir uma nova realidade,
reelaborando impressdes vivenciadas ao relacionar experiéncias anteriores, vinculadas a

ciéncias da natureza, a novas vivéncias que serdo disponibilizadas.



78

A pesquisa D13 dedicou-se a buscar compreender como o desenho animado O Show da
Luna pode ser um recurso pedagdgico para o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil,
definindo, nos objetivos especificos, 0 uso da uma sequéncia didatica para tal fim. O autor da
pesquisa D10 objetivou identificar possiveis indicadores de alfabetizacdo cientifica, utilizando
de uma sequéncia de ensino investigativo sobre as fases da Lua.

O verbo verificar, contemplado no objetivo geral da pesquisa D12, aferiu um
significado de validacdo ao averiguar se a contacéo de historias, em conjunto com atividades
investigativas, pode contribuir para a aprendizagem de ciéncias por criancas da Educacéo
Infantil.

Assim, por meio dos dados apresentados, pode-se afirmar que o direcionamento dos
estudos, em maioria, esta voltado para a area de ciéncias da natureza ou alfabetizagao cientifica.
As palavras-chave evidenciam temas enfocados pelos pesquisadores na area da Astronomia na
Educacdo Infantil, como fases da lua, dia e noite, desenhos, desenhos animados. As
problematicas expressam a intencdo dos pesquisadores em compreender o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem e contribuir com o estudo de recursos pedagOgicos
especificos para a area. Quanto aos verbos mais utilizados nos objetivos - com maior incidéncia
para analisar, investigar e contribuir - expressam a necessidade de aprofundamento do estudo

das tematicas. A seguir, serdo analisadas as metodologias das dissertacdes e tese.

4.2.2 Tipos de pesquisas e producdo de dados

Dando sequéncia a anéalise sistematica do corpus, apresenta-se o estudo de elementos
da metodologia das investigacdes, no intuito de compreender de que maneira foram
desenvolvidas para alcancar os objetivos. Para tanto, foram considerados: a natureza das
pesquisas; a classificacdo das pesquisas quanto aos procedimentos técnicos; os instrumentos
utilizados para a coleta de dados.

Os estudos podem ser classificados quanto a natureza de seus dados, como pesquisas
qualitativas, quantitativas ou mistas. O Gréfico 6, ilustra como ocorreu essa distribuicdo nas

pesquisas analisadas:
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Gréfico 6 - Natureza das pesquisas desenvolvidas nas dissertacdes e tese
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Fonte: Autora, 2024.

Quanto a natureza das pesquisas - e em concordancia com as areas da Educacao e do
Ensino -, os 13 estudos analisados sdo de abordagem qualitativa, ndo ocorrendo pesquisas de
natureza quantitativa e mista que envolvam a tematica da Astronomia na Educacao Infantil.

Conforme Fasseira (2016, p. 46), autora da pesquisa D1, “a abordagem qualitativa é
interpretativa, subjetiva, preocupada com a natureza da observagéo, ndo apresenta preocupagéo
direta com a generalizacdo dos fatos estudados e nem com a representatividade estatistica da
amostragem”. Ou seja, na pesquisa qualitativa, evidencia-se a importancia de um estudo
interpretativo na area educacional, pois se trata de préaticas e observacgdes, esclarecendo o
possivel motivo pelo qual os pesquisadores optaram, de forma unanime, por essa abordagem.

Dentro da natureza qualitativa, alguns pesquisadores optaram por abordagens
especificas para delinear seus estudos. As pesquisas D3 e D8 optaram pela fenomenologia, em
que, de acordo com Bogdan e Biklen, seus pesquisadores “tentam compreender o significado
gue 0s acontecimentos e interacdes tém para pessoas vulgares, em situagdes particulares, [...]
aquilo que os fenomenologistas enfatizam é o componente subjetivo do comportamento das
pessoas” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 53-54). Ja os pesquisadores dos estudos D4 e T5 optaram
pela abordagem etnografica. A etnografia tenta descrever uma cultura, seus valores e crencas e
0 ensino pode ser interpretado como uma pratica social, pautada por saberes e fazeres
(Monteiro, 2018)

Ainda na perspectiva da natureza qualitativa, algumas pesquisas buscaram caminhos

metodologicos, com base nos seus objetivos, definindo os estudos como descritivos - em que
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se busca descobrir relacdes variaveis ou descrever caracteres de um fenémeno especifico - e
explicativos — que, além de descobrir as relacBes variaveis, mostram as causas do fendmeno
ocorrido (Gil, 2002). Nesse sentido, as pesquisas D6 e D12 declaram-se descritivas, a D7 e D8
explicativas e a D13 define-se como descritiva e explicativa.

As pesquisas também podem ser classificadas em relacdo aos procedimentos técnicos.
Dentre as variadas tipologias de classificagdo neste quesito, os estudos deste corpus
distribuiram-se em trés, a saber: estudo de campo, pesquisa-a¢do, pesquisa participante.

O Gréfico 7, a seguir, ilustra a distribuicdo das pesquisas quanto aos procedimentos

técnicos:

Gréfico 7 - Classificacdo das pesquisas desenvolvidas nas dissertacdes e tese quanto aos procedimentos técnicos

Pesquisa-acgdo Estudo de campo Pesquisa participante

Dissertagoes Tese

Fonte: Autora, 2024.

Deve-se destacar que trés estudos ndo entraram nessa analise devido a ndo estar explicito
qual o procedimento técnico escolhido; logo, em respeito a fidelidade dos dados, ndo foram
incluidos nessa classificagdo. Dessa forma, conforme o Gréafico 7, dez trabalhos foram
avaliados quanto aos procedimentos técnicos: a maioria optou pela pesquisa participante
(quatro dissertacdes) e estudo de campo (trés dissertacdes e uma tese). A pesquisa participante
acontece quando os referenciais do estudo sdo reconstruidos com base na propria pratica e o
estudo de campo acontece quando o pesquisador realiza observacdo direta e prolongada da
realidade (Gil, 2002).
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Dois estudos de mestrado optaram pela pesquisa-a¢ao, que ocorre quando pesquisadores
e demais participantes interagem em busca da solucdo da problematica (Gil, 2002). Além do
mais, “esta €, principalmente, uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores para que possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e o
aprendizado de seus alunos” (Valverde, 2021, p. 67).

Os trés caminhos optados inserem o pesquisador na area da sua pesquisa, ou seja, a sala
de aula, deixando evidente a importancia da atuacdo no local, dado que os trabalhos foram
realizados com criancas da Educacgdo Infantil; portanto, a forma mais eficaz para avaliar um
processo nessa etapa é a observacdo criteriosa e sistematica do desenrolar das situacdes e
relacfes entre os pares. Isso leva a interpretacdo de que os pesquisadores tém como alicerce que
as experiéncias - como as interacfes e as brincadeiras - tém o potencial de possibilitar as
criancas a construcao e a apropriacdo de conhecimentos por meio de suas a¢des junto aos pares
e com adultos, resultando em desenvolvimento, aprendizagens e socializacdo (Brasil, 2018).

Para que uma pesquisa seja eficaz no levantamento das informacGes necessarias para
alcancar os objetivos almejados, € preciso selecionar e utilizar, de forma criteriosa, 0s
instrumentos para essa coleta. Nesse sentido, foram analisados os instrumentos utilizados para

o levantamento de dados nas pesquisas selecionadas, conforme ilustrado na Tabela 6:

Tabela 6 - Instrumentos utilizados pelos estudos analisados

Instrumentos Tese Dissertacgoes
Anotagdes; Diarios de Bordo; Observagdes 1 10
Livros; Documentos; Memorandos; Registros Oficiais 2
Audios; Filmagens; Fotografias 1 10
Imagens - Desenhos das criangas 1 6
Entrevistas 4
Ficha de intervengao 2
Questionarios 2
Rodas de conversa; Conversas informais 2

Sequéncias de ensino investigativo; Sequéncias

didaticas; Experimentos didaticos; Intervencao didatica 2
Participacdo em atividades pedagogicas 1
Exposigdo de produgdes das criangas 1

Fonte: Autora, 2024.
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Vale esclarecer que os estudos utilizaram mais de um instrumento para o levantamento
de dados, sendo registrados e quantificados mais de uma vez na Tabela 6. Tal situacdo vai ao
encontro das seguintes palavras de Luna (2011, p. 62):

Cada procedimento de coleta de informagdes, pelas suas proprias caracteristicas,
apresenta uma série de vantagens, mas é limitado em varios aspectos. E preciso que o
pesquisador tenha conhecimento das desvantagens e saiba como contorna-las; se isso
ndo for possivel é valido procurar um procedimento alternativo.

A Tabela 6 demonstra que os instrumentos mais utilizados nas pesquisas foram as
anotacdes, diarios de bordo e observacdes; audios, filmagens e fotografias; com 11 incidéncias,
sendo dez em dissertagdes e uma na tese; sequéncias de ensino investigativo, com 9
dissertacdes. O uso desses instrumentos ja era esperado, tendo em vista que 0s procedimentos
técnicos elencados estdo voltados para a pesquisa de campo, a pesquisa-acdo e a pesquisa-
participante, sendo que os registros audiovisuais e anotacoes séo formas eficazes para a coleta
dos dados nesses casos.

A necessidade da observacdo detalhada de situacbes que envolvem criancas da
Educacdo Infantil para a eficicia de uma boa analise € evidenciada em um trecho da BNCC:
“Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas ¢ delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustracdes, a solugdo dos
conflitos e a regulagdo das emogdes” (Brasil, 2018, p. 37). Além disso, quanto a escolha do
instrumento, Luna (2011, p. 57) defende que, “se uma pesquisa pretende avaliar as interagdes
entre a professora e seus alunos, a fonte mais direta possivel é a observagdo em sala de aula”.

Na sequéncia, observa-se que nove pesquisadores de mestrado se dedicaram a
elaboracdo de algum tipo de “invencdo didatica” para atingir seus objetivos: cinco deles
elaboram uma sequéncia didatica; um elaborou um experimento didatico; um produziu uma
sequéncia de ensino investigativo; um se dedicou a um tipo de intervencdo didatica; um
elaborou atividades investigativas.

A verificacdo acerca do uso de sequéncias, experimentos ou intervengdes didaticas e
investigativas traz a percep¢ao ja apresentada na teoria do presente trabalho, acerca da validagédo
da recente tematica - o “Ensino de Astronomia na Educagdo Infantil”’, de modo que 0s
pesquisadores aplicam os conhecimentos dessa ciéncia com as criangas pequenas, conferindo
sua viabilidade, na prética, a luz das concepcdes teoricas.

As imagens ou desenhos das criancas foram utilizados em sete trabalhos, sendo seis de

mestrado e um de doutorado. As circunstancias nas quais esse recurso foi necessario diferem
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nos trabalhos: em alguns deles, ocorreu como forma de verificagdo do conhecimento ja
adquirido pelas criancas, sendo o desenho feito por elas uma forma de sondagem acerca dos
conteudos de Astronomia; em outros, os desenhos dos infantes foram utilizados com a intengéo
de compreender os avangos construidos durante a aplicacdo das atividades acerca dos
conhecimentos de Astronomia. Entretanto na pesquisa D3, apds desenvolver as atividades
relacionadas, a pesquisadora usou os desenhos dos alunos como recurso de divulgacdo da
Astronomia na Educacdo Infantil, demonstrando que a pratica desse conhecimento com 0s
pequenos é viavel e riquissima. Dessa forma, esse trabalho utilizou-se do recurso exposicao das
producdes das criancgas.

Quatro trabalhos utilizaram entrevistas estruturadas, semiestruturadas e néo
estruturadas, aplicadas a professores, monitores e demais atuantes com Dois trabalhos usaram
questionarios, aplicados a pais e familiares.

As rodas de conversas e conversas informais foram utilizadas como instrumentos na
coleta de dados por dois pesquisadores: um deles fez a roda de conversa com as criangas e 0
outro participou de conversas informais com professores.

A pesquisa D1 utilizou-se da participacédo das atividades pedagdgicas como instrumento
para a coleta de dados e, além disso, utilizou fichas de intervenco, tal qual a pesquisadora da
D11, que definiu essa técnica como um recurso para planejamento e auxilio aos mediadores das
atividades durante a intervencéo didatica.

A pesquisadora da D12 utilizou livros da escola em que realizou a pesquisa como um
dos instrumentos para a coleta de dados. A D6 necessitou ter acesso aos documentos,
memorandos e registros oficiais para a producdo dos seus dados.

Ap0s analisar a metodologia das pesquisas quanto a sua natureza, procedimentos
técnicos e instrumentos utilizados para o levantamento dos dados, foi possivel perceber a
preocupacdo dos pesquisadores em adequar o caminho metodoldgico para alcangar o objetivo
e resolucdo da problematica.

Durante o estudo das pesquisas, € visivel o detalnamento da maioria delas quanto as
opcOes metodologicas; entretanto, algumas foram suscintas nessa explicagdo, gerando alguns
questionamentos durante a leitura. De qualquer forma, tanto a natureza das pesquisas
(qualitativa), quanto os procedimentos técnicos (pesquisa participante, estudo de campo,
pesquisa-acdo) e o0s instrumentos optados pelos pesquisadores (anotagdes, registros

audiovisuais, entre outros) expressam adequacgédo ao contexto de sala de aula, seja no campo
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total ou parcial dos estudos, viabilizando o desenvolvimento da Astronomia na Educacgéo
Infantil.

4.2.3 Procedimentos de analise e resultados

Tendo em vista esclarecer a problemética da presente pesquisa (O que revelam as
pesquisas brasileiras acerca da Astronomia na Educacéo Infantil?), foram considerados,
neste subtdpico, os procedimentos de analise dos dados elencados pelos 13 pesquisadores, bem
como os resultados alcangados em cada estudo.

Quanto aos procedimentos de andlise dos dados, os trabalhos apresentam duas
abordagens - analise de contetdo e analise textual discursiva -, conforme disposto no Grafico

8, a sequir:

Gréfico 8 - Classificacdo das pesquisas quanto ao procedimento de analise dos dados

12

- Dissertagdes

Tese

Fonte: Autora, 2024.

De acordo com os dados apresentados no Gréafico 8, 11 trabalhos (uma tese e 10
dissertacOes) adotaram a analise de conteddo e duas dissertacfes utilizaram a analise textual
discursiva.

Para trazer esclarecimentos acerca da analise de conteudo, técnica que prevaleceu entre

0s pesquisadores, recorreu-se as explicacdes de Laurence Bardin (2001); segundo essa autora,
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a analise de contedo tem como objetivo averiguar o que foi dito no decorrer de uma
investigacdo, construindo e exibindo entendimentos acerca de um objeto de estudo. Dessa
forma, interpreta-se que é possivel analisar dados provenientes de diferentes instrumentos de
coleta, tal qual numa analise de textos ou anotacdes, de documentos, imagens, videos, entre
outros, destacando-se a interpretacdo de fendmenos sociais.

A andlise textual discursiva, utilizada pelas pesquisas D4 e D6, aplica-se,
primordialmente, a produgdes textuais. Morais e Galiazzi (2006, p. 118) descrevem esse tipo
de analise “como um processo gque se inicia com uma unitarizacdo em que 0S textos Sao
separados em unidades de significado”. Dummer (2019, p. 43) acrescenta que “os textos sao
entendidos como producgdes linguisticas, referentes a determinado fendmeno e originadas em
um determinado tempo”.

Desse modo, tanto a analise de conteudo quanto a analise textual discursiva podem ser
utilizadas em pesquisas qualitativas e investigar fenémenos sociais por meio de dados
coletados. Porém, para proceder a andlise textual discursiva, a investigacdo deve partir de um
texto, com as informacdes coletadas.

Nessa perspectiva, a pesquisadora da D6 definiu e delimitou o corpus por meio de uma
producdo textual com informagbes adquiridas através de registros audiovisuais, registros de
diario, desenhos dos alunos. Ja a pesquisa D4 exp0e que, “para essa andlise, € imprescindivel
que as definicBes estejam fundamentadas, contextualizadas e validadas a partir de dados
empiricos” (Monteiro, 2018, p. 34), destacando as informacdes coletadas durante o estudo de
campo.

Ressalta-se que a variedade de instrumentos utilizados para levantamento de dados,
conforme apresentados na secao anterior, corrobora os procedimentos usados nas pesquisas
fonte desta discussdo, pois sdo instrumentos de coleta significativa para a analise de conteido
e também para a analise textual discursiva.

Vale registrar que a maioria das pesquisas que utilizaram a analise de contetido nédo
trouxeram explicito nos aspectos metodoldgicos qual seria a preferéncia quanto a forma de
analisar os dados coletados. Portanto, foi necessario avaliar detalhadamente o desenvolvimento
do processo de andlise de cada trabalho, buscando-se elementos que caracterizassem o
procedimento em questdo, com base nos atributos ja abordados.

Embora a auséncia explicativa quanto a definicdes do procedimento de andlise, certas
pesquisas trouxeram, no percurso metodoldgico, alguns aspectos relevantes. Ao se referir a

natureza da pesquisa qualitativa, o trabalho D10 traz, em uma citag&o, que a anélise dos dados,
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nesse caso, acontece de forma indutiva. A esse respeito aspecto, Bogdan e Biklen (1994)
explicam que o universo dos significados guia a pesquisa qualitativa, cujo centro sédo o0s
participantes e, sendo assim, a analise dos dados acontece de modo indutivo. Os mesmos
autores reforcam que as interacbes sdo base para o investigador interpretar o mundo,
compartilhando experiéncias e construindo significados a medida que interage com o0s
participantes.

Tao importante quanto a escolha da tematica, definicdo da problematica e objetivos,
coleta e analise de dados, sdo os resultados alcancados apds todo o percurso investigativo de
um estudo. Com o intuito de compreender e avaliar esse quesito, realizou-se uma analise
detalhada dos resultados das pesquisas, constatando-se que, de alguma forma, todas
favoreceram o processo de ensino-aprendizagem ou construcdo de saberes na Educacao Infantil
relacionados a Ciéncias/Astronomia, seja de forma direta ou indireta.

Na Tabela 7, abaixo, tal cenario é ilustrado, classificando-se as pesquisas nos seguintes
aspectos: a) favoreceu o processo de ensino-aprendizagem ou construgdo de saberes na
Educacao Infantil relacionados a Ciéncias/Astronomia de forma direta; b) favoreceu o processo
de ensino-aprendizagem ou construcdo de saberes na Educacdo Infantil relacionados a

Ciéncias/Astronomia de forma indireta:

Tabela 7 - Classificagdo das pesquisas de acordo com o foco dos resultados

Foco dos resultados Teses e Dissertacoes

Favoreceu o processo de ensino-aprendizagem ou

construgdo de saberes na Educagdo Infantil 11 p2 D3, D4, D6, D7, DS, D10, D11, D12, D13
relacionados a Ciéncias/Astronomia de forma direta.

Favoreceu o processo de ensino-aprendizagem ou

construcdo de saberes na Educa¢do Infantil TS5, D9
relacionados a Ciéncias/Astronomia de forma indireta.

Fonte: Autora, 2024.

Conforme disposto na Tabela 7, 11 estudos favoreceram 0 processo de ensino-
aprendizagem ou construcdo de saberes na Educacdo Infantil relacionados a
Ciéncias/Astronomia de forma direta e dois de forma indireta. 1sso se explica pela diferenciacao
quanto a intencionalidade da pesquisa como um todo, ou seja: a maioria dos estudos destacou,
tanto nos objetivos, como no processo da pesquisa e nos resultados, o foco direto no
favorecimento do processo de ensino-aprendizagem ou construcdo de saberes de
Ciéncias/Astronomia na Educacéo Infantil; os outros trabalhos investigavam temas especificos

na dindmica educativa, abordando conceitos de Ciéncia/Astronomia na Educacdo Infantil. Em
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ambos 0s casos, as pesquisas favorecem a construcdo de saberes das criancgas dessa etapa, mas
no segundo caso, interpreta-se que esse beneficio acontece de forma indireta.

Para exemplificar a perspectiva que aborda a aprendizagem de forma indireta, tomou-
se um dos objetivos especificos da T5, em que a pesquisadora intencionou caracterizar a
materialidade de humanos e ndo-humanos que atuam na producédo de conhecimento de criangas
pequenas; em consequéncia desse objetivo, durante a investigacéo, as criangas participaram de
dois projetos: “Mundo das aguas” e “O que tem no céu”, este ultimo relacionado a Astronomia,
0 que resultou na aprendizagem. Além disso, nos resultados do estudo, a autora aponta que
criancas e adultos se conectam de diversas formas a actantes ndo-humanos; essa diferenca
interfere nas associacgdes e, por consequéncia, nos conhecimentos e aprendizagens dos infantes.

Na mesma linha, a pesquisadora da D9 escolheu como lécus de sua investigacdo o
Observatorio Astrondémico, elegendo o discurso como objeto de estudo e, como foco de analise,
a relagdo transferencial entre monitoras e criangas. Em resposta a essa interacdo de elementos
se deu o desenvolvimento da aprendizagem. Entretando, fica evidente para o leitor desse estudo
que a aprendizagem somente é efetiva quando a relagdo esta preocupada com a construcéo de
saberes no campo do outro, carecendo que 0s monitores invistam no encorajamento da palavra
das criangas, emergindo o letramento cientifico que se atenta na relacdo com o outro. Os
observatorios vém sendo referéncia de vérias investigacdes, como destaca Langhi (2009),
esclarecendo que, além de observatorios, planetarios e museus de ciéncias também séo
escolhidos como l6cus de pesquisas na area da educacdo para ciéncias cujos pesquisadores
discutem aspectos educativos desenrolados nesses espacos.

Frente ao exposto, pode-se afirmar que, em algumas pesquisas, a forma como a
Astronomia é discutida é evidenciada durante as andlises e apresentacdo dos resultados, bem
como na escolha da metodologia. A exemplo, na pesquisa D9, tratada anteriormente, a
Astronomia se faz presente como pano de fundo para o desenvolvimento da tematica, por meio
da visitacdo das criancas e monitores ao Observatdrio Astrondémico. Situa¢fes semelhantes sdo
observadas também em outros trabalhos, como ja referido na sesséo anterior, que investigaram
sobre a etnomatematica, a cartografia escolar e outros sobre a inser¢do da crianga no mundo
cientifico e apreciacédo das ciéncias da natureza. Esses estudos utilizaram teméticas relacionadas
a Astronomia, como o dia e a noite, Lua e Sol, estagdes do ano e 0s mais ousados abordaram o
Sistema Solar, distancia e tamanho dos planetas, entre outros.

Temas relacionados a Astronomia, como 0s abordados pelas pesquisas aqui analisadas,

sdo tratados por Langhi (2009), que considera alguns conteddos como bésicos para que 0
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professor de anos iniciais atue como mediador, dentre os quais estdo o dia e a noite, fases da
Lua, orbita terrestre, conceitos referentes a forma da Terra, estaces do ano. Cabe considerar
que a Educacdo Infantil € uma etapa anterior a referida pelo autor; portanto, observa-se, nas
investigacOes, que o foco das atividades desenvolvidas estd em aproximar as criancas das
ciéncias da natureza, oportunizando a vivéncia de variadas experiéncias e colaborando com a
curiosidade, a partir de intervencgdes ludico-didaticas (Valverde, 2021).

De acordo com os resultados de Valverde (2021) em sua pesquisa (D11), refere-se aos
beneficios do trabalho da Astronomia em sala de aula, afirmando que, “[...] pode proporcionar
um contato prazeroso com as ciéncias da natureza a partir de temas presentes no cotidiano, o
que facilita a compreenséo das criancas, pois elas podem observar astros, fenémenos [...] do dia
a dia, além de contribuir com habilidades de questionar” (Valverde, 2021, p. 143).

Nesse mesmo Viés, o estudo D13 considera, em seus resultados, que as atividades
aplicadas - relacionadas ao episédio do desenho infantil O show da Luna, bem como uma
demonstracdo sobre a transi¢cdo do dia e da noite - ndo foram suficientes para a compreenséo
total do conceito de rotacéo da Terra, porém oportunizaram as criangas o exercicio de “pensar,
elaborar hipoteses, criar explicagcdes, usar de sua criatividade e envolver-se nas atividades de
movimento” (Bittencourt, 2023, p. 73). Essa mesma pesquisadora destaca que, na Educagéo
Infantil, mais importante do que o entendimento de conceitos sao os estimulos provocados pelas
situacOes de aprendizagem, tal como a postura investigativa e a curiosidade, dentre outros
aspectos.

Levando em consideracdo os dois ultimos estudos apresentados (D11 e D13), é vélido
trazer destaque para as pesquisas cujos resultados estdo voltados para a aprendizagem de
Ciéncias/Astronomia favorecida diretamente. Nesses trabalhos, o caminho metodoldgico se
conecta a uma atuacdo direta na construcdo ou participacdo de atividades com vivéncias e
experiéncias vinculadas a Astronomia, tais como sequéncias didaticas, sequéncia de ensino
investigativo, experimentos didaticos. Logo, a construcdo de saberes é um resultado
contemplado e salientado pelos pesquisadores.

Considerando que, direta ou indiretamente, todas as pesquisas analisadas favorecem a
construcdo do conhecimento infantil, alguns pontos importantes apontados nos resultados e
discussbes desses trabalhos merecem destaque. A exemplo, a maioria das pesquisas colocou
em evidéncia o protagonismo infantil, em que as criancas trabalham de forma colaborativa na
construcdo do conhecimento. Nesse sentido a D3 menciona a valorizagdo da autonomia da

crianga no processo de aprendizagem, demonstrando que os resultados da investigacdo foram
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enriquecedores, pois trabalhou-se “dentro de uma perspectiva em que as criangas se apresentam
como protagonistas ¢ parceiras do estudo” (Andrade, 2018, p. 101). Nesse Vviés, nas propostas
da BNCC para a educacéo integral, o protagonismo do estudante é evidenciado, conforme o

trecho a seguir:

[...] a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacéo na vida real, a importancia do contexto para
dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e
na construcdo de seu projeto de vida (Brasil, 2018, p. 15).

Nessa esteira, a D11 traz uma significativa analise em seus resultados, ponderando que
“quanto mais protagonismo a crianca tiver, mais ela tera espaco e liberdade para realizar suas
escolhas, imaginar e criar” (Valverde, 2021, p. 144).

Um aspecto importante para dar vida ao protagonismo infantil é utilizar como ponto de
partida as vozes das criancgas, ou seja, iniciar um projeto escolar baseado no interesse infantil,
0 que pode aumentar a curiosidade investigativa sobre a tematica. Esse aspecto foi constatado
na pesquisa D3, haja vista que, segundo a autora, “as criangas trazem para a escola
questionamentos cientificos (As estrelas sdo redondas? O Sol € uma estrela?) que podem ser
explorados” (Andrade, 2018, p. 103). Nessa mesma perspectiva, a autora da D1 relata que “uma
duvida de um determinado aluno, foi fundamental para a construcéo de parte do plano de aula:
ele questionou o que seria um eclipse solar, pois havia escutado o pai comentar sobre o0 assunto
e ficou curioso” (Fasseira, 2016, p. 75)

Algumas discussdes apresentadas nos resultados das pesquisas trazem reflexdes quanto
ao conhecimento trazido pelos alunos acerca de seu cotidiano e 0 mundo que os rodeia. A D4
destaca a “escuta sensivel” como sendo a base do projeto de pesquisa, oportunizando a
compreensdo dos conhecimentos ja construidos pelas criancas (Monteiro, 2018). Nessa direcdo,

a pesquisadora da D13 reflete sobre a pratica de seu estudo:

H& muito de conhecimento empirico no mundo das criangas pequenas da Educacéo
Infantil. Suas experiéncias diarias na escola sdo fundamentais para organizar e
estruturar todas essas informacdes junto aos professores, que incentivam e motivam a
paixdo das criancas por conhecer o mundo, possibilitando a elas reconhecerem-se
COMO Seres pensantes e atuantes no meio em que vivem (Bittencourt, 2023, p. 133).

Corroborando tal abordagem, Bartelmebs (2016, p. 272) afirma que “o professor deve
verificar se o aluno aprendeu e mudou seu conceito empirico para cientifico”. Na discussao dos

resultados da pesquisa D12, fica evidente a necessidade de colaborar para a aproximagao do



90

conhecimento prévio infantil com o mundo cientifico, ao afirmar que, quando a construcao de
saberes acontece “através de historias e experimentos, oportunizamos que ela aprenda ciéncias
de modo que entenda o0 que Sse passa a sua volta, saindo do senso comum, aproximando-a da
ciéncia enquanto construcdo humana” (Pinheiro, 2023, p. 84)

De acordo com as pesquisas analisadas, as experiéncias assumem papel importante na
aprendizagem na Educacdo Infantil. O estudo D11, realizado por Valverde (2021, p. 142)
evidencia que “as experiéncias sd@o fundamentais para que as criancas desenvolvam a
imaginacdo e criacdo”. Segundo a BNCC, cabe ao professor oportunizar essas experiéncias,
possibilitando a crianca conhecer a si mesma e ao outro, além de vivenciar e compreender
relacfes com a natureza, com a producao cientifica e com a cultura.

E oportuno esclarecer que, na presente dissertacdo, ao se referir ao processo de ensino-
aprendizagem, considera-se todo o contexto que envolve a construc¢do do conhecimento infantil
e sua formagdo como um todo, o enriquecimento de habilidades por meio de experiéncias e
vivéncias e o desenvolvimento de competéncias bésicas, conforme determina a BNCC,
enquanto documento norteador.

Nesse sentido, em decorréncia das aplicacdes de atividades relacionadas a Astronomia,
as pesquisas revelam o desenvolvimento de variadas habilidades, que vao ao encontro dos
objetivos de aprendizagem dos Campos de Experiéncias da Educacdo infantil, conforme
proposto pela BNCC. No estudo D2, algumas atividades realizadas ao ar livre, com o intuito de
trabalhar o conceito de sombra e luz, oportunizando desenvolver diferentes aspectos da
aprendizagem, como, por exemplo: concentragédo, lateralidade, linguagem, interpretacdo e
motricidade ampla e fina. No Campo de Experiéncia “Espaco, Tempos, Quantidades, Relagcdes
e Transformacdes”, tal situacao de aprendizagem é abordada em um dos objetivos, envolvendo
a observacdo de fendmenos, como o criado pela pesquisadora referente a luz e sombra:
“Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais” (Avero, 2017, p. 51)

Nessa perspectiva, por meio da demonstracdo ilustrativa de um planetario, a pesquisa
D2 possibilitou aos pequenos a exploracdo de suas compreensdes a respeito das formas e
posicionamentos dos planetas ao redor do sol, bem como as caracteristicas desses fenémenos
celestes. Langhi (2009) corrobora essa pratica, mencionando que “a Astronomia ¢ uma ciéncia
basicamente visual, e por esta razdo, o professor precisa fazer o uso de figuras, fotos, videos e
maquetes como recursos didaticos apropriados para o ensino de Astronomia” (Langhi, 2009, p.

152).
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A esse respeito, Bartelmebs, Oliveira e Figueira (2022) esclarecem que a abstracdo
empirica oportuniza aos alunos observar o movimento da Terra a partir de um modelo
tridimensional do planeta ou de uma maquete, sendo esses objetos um apoio para a
aprendizagem. As autoras ainda evidenciam que “¢€ esse processo de abstracdo reflexionante
que ira possibilitar, por exemplo, compreender a relagdo do movimento de rotacdo da Terra
com a ocorréncia do dia e da noite” (Bartelmebs; Oliveira; Figueira, 2022, p. 235). Nesse trecho,
as autoras ndo se referem especificamente a Educacdo Infantil, porém pode-se perceber o papel
importante da Educacdo Infantil na aproximacdo dos alunos com a Astronomia, apresentando
elementos celestes e colaborando em futuras construgdes de conhecimento nas sequentes etapas
de ensino. O resultado relatado na D2, evidenciando a relevancia desse aprendizado, encontra
suporte na BNCC, que, em seus objetivos de aprendizagem, menciona: “Explorar e descrever
semelhangas e diferengas entre as caracteristicas e propriedades de objetos” (Brasil, 2018, p.
51).

Nessa linha de pensamento, a partir das suas andlises, a pesquisa D6 constatou a
percepcédo da crianca da Educacédo Infantil acerca dos fendmenos que ocorrem no céu. Nesse

sentido, a autora afirma que:

Embora ndo entendam como realmente ocorrem os fenémenos, as criangas percebem
que ocorre movimento dos astros no céu durante um certo espaco de tempo para que
haja a mudanca das caracteristicas que citaram de cada fendmeno, e que essas
mudancas causam alteragGes em sua rotina diaria, ou seja ha uma percepcao espago
temporal para que se possa trabalhar melhor com eles cada fenémeno em sala de aula
sob a Optica astrondmica, ajustando as atividades a faixa etaria de cada aluno
(Dummer, 2019, p. 58).

Langhi (2009) vai ao encontro da narrativa de Dummer (2019), citando o dever dos
professores em considerar se as criangas estdo conseguindo estabelecer nogdes de espaco, tendo
em vista que s@o nocdes basicas para concepcdes astronémicas.

Além do mais, referindo-se a contribuicdo da contacao de historias, a pesquisa D8 faz
uma oportuna colocagdo: “[...] percebe-se que ela contribui com a formacéao global da crianca;
essa pratica, além de ampliar a relagdo afetiva com o contetdo e sua unidade fundamental,
proporciona momentos de prazer, curiosidade, criatividade e imaginacdo” (Ghirardello, 2020,
p. 106). Quanto a contribuicdo das histdrias para a aprendizagem, a BNCC faz referéncia a
leitura de livros e textos no objetivo de aprendizagem presente no Campo de Experiéncia

“Escuta, Fala, Pensamento, Imaginacdo”: “Selecionar livros e textos de géneros conhecidos
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para a leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses
textos, como recuperagdo pela memoria, pela leitura das ilustragdes)” (Brasil, 2018, p. 50).

Outro ponto significativo das pesquisas € 0 uso do desenho infantil como recurso de
aprendizagem, de divulgacéo cientifica e afericdo dos conhecimentos construidos. De acordo
com Bartelmebs (2016, p. 239), “ao classificar as ideias dos alunos pelos desenhos, as
professoras puderam conhecer com mais detalhes o pensamento de cada aluno e entender cada
uma de suas respostas”. Ademais, a BNCC evidencia o desenho como objetivo de
aprendizagem de criangas pequenas: “Registrar observacdes, manipula¢des e medidas usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes
suportes” (Brasil, 2018, p. 51).

A representagdo grafica junto a comunicagdo verbal da crianga, dando sentido ao
desenho, foi utilizada por diferentes estudos, a exemplo da D3, segundo a qual os desenhos,
guando bem explorados, tanto sdo potenciais para divulgar conhecimentos construidos pelos
préprios infantes como podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem (Andrade, 2018).
A pesquisadora tambem relata que, por meio dos desenhos, foi possivel constatar que as
criancas construiram noc@es de quantidade e tamanho, além da correta posicdo dos planetas,
entre outros conceitos. Essa ferramenta, além de colaborar com a construgdo de conhecimento,
traz valorizacdo ao pensamento da crianga e a torna parte ativa no seu préprio processo de
aprendizagem. Faz parte da proposta da BNCC possibilitar a crianga “explorar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e outras formas de expressao” (Brasil, 2018, p. 49)

De acordo com Langhi (2009, p. 106), “o papel da Astronomia inclui promover no
publico o interesse, a apreciacdo e a aproximacgdo pela ciéncia geral”. Pensando nisso, um
aspecto unanime entre as pesquisas foi, precisamente, o destaque da importancia e viabilidade
do trabalho de Astronomia na Educagdo Infantil. Através dos estudos, constatou-se que é
possivel realizar trabalhos com essa temética com 0s pequenos.

No estudo D10, a Sequéncia de Ensino Investigativo utilizada foi “agente
potencializador para insercdo das criangas no mundo cientifico” (Godinho, 2021, p. 85);
segundo a autora, as atividades realizadas tiveram o potencial de contribuir no despertar do
interesse pela Astronomia e foi possivel levar as criangas a investigar, levantar hipoteses,
realizar registros, discutir com colegas e tirar conclusdes.

O investigador da D8 afirma que, por meio de seus estudos, ficou decididamente

comprovado que o ensino de constelagbes na Educagdo Infantil - tematica abordada na
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investigacdo com as criangas - “se mostrou promissor ¢ efetivamente possivel” (Ghirardello,
2020, p. 108).

A pesquisadora da D6 afirma, em seus resultados, que “é plenamente possivel trabalhar
os fendbmenos dia e noite, fases da Lua e estacbes do ano na pré-escola do ponto de vista da
Astronomia” (Dummer, 2019, p. 77), ressaltando a percepcdo espaco-temporal ja adquirida
pelas criangas participantes como suficiente para essa aprendizagem. Entretanto, faz uma
ressalva para que a abordagem seja ajustada conforme a faixa etaria dos alunos.

A pesquisa D7 averiguou ser viavel desenvolver uma sequéncia de atividades
relacionadas & Astronomia, buscando propiciar a Alfabetizacdo Cientifica na Educacdo Infantil,

apontando que:

Nenhuma sequéncia de atividades dard conta de alfabetizar nossas criangas
cientificamente, mas este é um passo importante para despertar o gosto pelas Ciéncias
desde cedo, aproveitando a curiosidade e instinto investigativo demonstrados nesta
faixa etaria, além de desenvolverem atitudes positivas em relagdo a Ciéncia e
comecgarem a construir uma base cientifica para o seu futuro (Azevedo, 2019, p. 86).

Ja a T5 concluiu que “a Educacédo Infantil mostra a educacdo em ciéncias uma riqueza
de praticas socio materiais e de conhecimentos produzidos nelas. A Educacdo Em Ciéncias, por
sua vez, mostra para a educacao infantil um universo material imenso a ser explorado pelas
criangas” (Ribeiro, 2019, p. 134-135). A pesquisadora complementa dizendo que o encontro da
Educacdo Infantil com a Educacdo em Ciéncias aconteceu com conhecimentos cientificos e
muita imaginago, pois um contribui com o outro: “sem imagina¢do ndo teria viagem, sem
conhecimento das crateras da Lua ndo seria possivel vé-las” (2019, p. 133).

Ademais, as pesquisas enfatizam o professor como peca importante nesse quebra-
cabeca, cujo cenario € Astronomia na Educacdo Infantil, tanto que algumas ressaltam que a
investigacdo realizada auxiliara no trabalho pedagdgico. Entretanto, percebe-se certa
inseguranca inicial em relagdo a essa aproximacéo, a exemplo do relatado pela pesquisadora da
D3, que, diante do interesse dos alunos pelo tema “planetas”, sentiu dificuldade e buscou auxilio
de colegas professores de Fisica. Esse fato € comentado por Langhi (2009, p. 95), destacando
que “esta situa¢ao de inseguranca com relagdo a Astronomia pode levar o professor & omissao
total no seu ensino de conteudos desta natureza [...] e tem como uma das origens principais a
sua formacao inicial”.

Nesse viés, a pesquisadora da D10, no final de seu trabalho, demonstra a admiracéo da

professora da turma participante, que expressou sua mudanca de olhar para 0 mundo cientifico
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na Educacdo Infantil, levando em consideracdo que ndo havia trabalhado com a temaética até
entdo. Ou seja, muitos professores ndo sdo proativos nessa area, em virtude do desafio inicial
do trabalho, sendo a falta de formacéao apropriada uma das causas.

Em relacdo a formacdo dos professores, Langhi (2009, p. 129) ressalta que, “embora
tenhamos localizado estabelecimentos onde se ensina Astronomia, a dificuldade maior esta em
encontrar locais que ensinam a ensinar Astronomia”; segundo o autor, isso evitaria erros
conceituais durante a préatica pedagogica. O cuidado quanto as falsas concepcdes foi levado em
conta no planejamento dos experimentos cientificos do estudo D10, que, na visdo da
pesquisadora, sdo de suma importancia, pois € o primeiro contato das criangas com o mundo
cientifico no meio escolar (Godinho, 2021)

Em sua trajetoria investigativa, a autora da D2 percebeu que o professor precisa assumir
o papel de pesquisador durante a pratica pedagogica, afirmando que “o ensino de ciéncias
possibilita hipdteses por parte da crianca, portanto o professor deve ser um pesquisador para
atender a demanda e a curiosidade dos alunos” (Avero, 2017, p. 100). Do percurso de sua
pesquisa, essa investigadora trouxe como aprendizado que, quando o interesse é trabalhar com
fendmenos fisicos e a natureza na Educacdo Infantil, é necessario o planejamento do professor,
organizando espacgos e momentos para que as criangas vivenciem a situacdo de aprendizado.

E importante salientar que os estudos aqui analisados, com poucas excecdes, apresentam
escrita harmoniosa, com baixo indice de equivocos gramaticais. De modo geral, seus resultados
sdo pertinentes, promissores, extremamente colaborativos e necessarios para a area da
Educacdo Infantil e Astronomia. Em maioria, 0s pesquisadores avaliam a pratica, pontuando
aspectos que poderiam ter sido realizados de formas diferentes; destacam fragilidades como o
ineditismo da tematica, a caréncia por informacdes tedricas e a inseguranca de p6ér em préatica
os planos de atividades planejados. Além do mais, pontuam a necessidade de permanecer
investigando sobre a tematica, com o intuito de subsidiar os professores e instiga-los a se
aventurar na inser¢do da Educacdo Infantil no mundo cientifico. Ressalta-se que uma das
investigacOes sugeridas pelas pesquisas € o levantamento histérico de trabalhos que tragam
didlogo entre a Educacdo Infantil e Educacdo em Astronomia.

Diante dos dados apresentados e analisados nesta secdo, foi possivel alcancar indicios
importantes da aproximagéo da Astronomia com a Educagéo Infantil nas pesquisas brasileiras.
Nesse viés, constatou-se que o procedimento de andlise de dados mais utilizado pelos
pesquisadores foi a analise de contetdo, devido as possibilidades que ela oferece quanto aos

diferentes materiais coletados.
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Os resultados apresentados pelos estudos trazem elementos que vao ao encontro da
sustentacdo tedrica da presente dissertagdo. Dentre esses elementos, destacam-se 0
favorecimento da aprendizagem de Astronomia na Educacdo Infantil, por meio direto ou
indireto, com possivel interlocucdo com outras areas do conhecimento; a valorizagdo do
protagonismo, do pensamento infantil e da representacdo pictorica das criangas; os beneficios
conquistados com as Sequéncias de Atividades Investigativas, proporcionando experiéncias e
promovendo o desenvolvimento de habilidades apontadas pela BNCC; a prevaléncia de
atividades realizadas sobre alguns conteudos especificos, como planetas, fases da Lua, dia e
noite\Sol e Lua, estagOes do ano, estrelas; o professor deve assumir o papel de pesquisador e
voltar o olhar para apresentar o mundo cientifico as criancas da Educacdo Infantil por meio de
fendmenos observaveis; a emergente falta e a consequente necessidade de mais pesquisas na
area; a unanime constatacdo da viabilidade do trabalho da Astronomia na Educacdo Infantil

mediante comprometimento e conhecimento pedagdgico adequado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo ocupou-se em responder o0 seguinte questionamento: o que
revelam as pesquisas brasileiras acerca da Astronomia na Educacéo Infantil? Para esse
proposito, buscou-se compreender para qual direcdo estdo voltados os esforcos dos
pesquisadores da area e, por meio de um levantamento historico, mapear territorialmente as
pesquisas selecionadas.

Para contextualizar a etapa de ensino da Educagdo Infantil, recorreu-se a aportes
tedricos que fornecem subsidios necessarios para sustentar e esclarecer a construcao histdrica
da Educacéo Infantil e sua insercdo atual na educagédo formal, além de apresentar a legislagédo
gue normatiza e estrutura essa etapa de ensino. Ha alguns séculos, a crianca era apenas vista
como um adulto em miniatura; todavia, na atualidade, € valorizada como sujeito de direitos.
Assim, hd uma etapa escolar obrigatéria, envolvendo criancas de 4 e 5 anos. A Educacgéo
Infantil ultrapassa a fase “pré-escolar”, passando a integrar a Educacdo Basica na atual
composicgdo educacional. Para tanto, foi necessario um processo social e cultural de valorizagdo
da infancia, além da adaptacdo no meio escolar, consolidando o “cuidar e educar” como algo
indissociavel quando se trata de criangas pequenas, exigindo das equipes pedagdgicas
conhecimentos aprimorados para tal feito.

Estabelecida a compreensdo da Educacdo Infantil como etapa escolar parte da formagéo
integral do sujeito, abordou-se o tema Educagcdo em Astronomia, contextualizando a
Astronomia ao longo da historia humana, revelando os desenrolares e emaranhamentos que
possibilitaram que essa ciéncia seja conhecida como € hoje. Na sequéncia, foi elucidado como
se deu a insercdo da Astronomia na educagdo, como parte das disciplinas no Colégio Pedro Il
até a chegada na Educacédo Bésica, na BNCC, dentro da area da Ciéncias da Natureza nos anos
iniciais e finais, na unidade temética “Terra e Universo”, e na area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, na unidade tematica “Vida, Terra e Cosmos”.

Na Educacéo Infantil, a Astronomia néo é claramente evidenciada na BNCC; entretanto,
no Campo de Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformacg6es”, foram
observados objetivos de aprendizagem que remetem a observacdo de experimentos de
fendmenos naturais e artificiais, como, por exemplo, a luz solar, além da utilizacéo de conceitos

basicos de tempo, como o dia e a noite.
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A partir deste ponto, realizou-se uma interlocucdo teorica entre a Educagdo em
Astronomia e a Educagdo Infantil, destacando, na visdo dos autores, quais os beneficios e a
relevancia de inserir o mundo cientifico na primeira etapa da Educacédo Basica. Notoriamente,
ambas tém muito a contribuir entre si: tanto a ciéncia é capaz de beneficiar a educacdo de
pequenos - por meio da instigacdo da curiosidade investigativa, levantamento de hipoteses,
resolugdo de problemas, entre muitos outros beneficios - como a Educagdo Infantil pode
colaborar com sua abordagem lddica, criativa e imaginativa, dando espago para novas
descobertas astrondmicas.

Com o intuito de perceber, na préatica, 0 que se concebe na teoria, procedeu-se uma
pesquisa qualitativa e bibliografica, do tipo estado do conhecimento, em que foram
selecionados e analisados 13 estudos (1 tese e 12 disserta¢fes) no campo de interlocucéo entre
a Astronomia e a Educacéo Infantil. Para a composi¢éo do corpus, recorreu-se ao Catalogo de
Teses e DissertacOes da Capes, utilizando-se como mecanismo de busca diferentes descritores,
sem recorte temporal, para ampliar as possibilidades de investigacao.

Definidas as pesquisas para o estudo, iniciou-se uma minuciosa analise dos dados
trazidos por elas, considerando-se duas categorias. A primeira categoria, intitulada
Contextualizando os estudos, tratou de mapear historica e territorialmente as pesquisas
brasileiras, objetivando compreender em quais anos, regides e estados do Brasil, Programas e
Universidades foram realizadas e publicadas as investigacGes, bem como a populacdo
envolvida nesses estudos.

Constatou-se que a publicacdo de pesquisas que promovem o dialogo entre a
Astronomia e Educacéo Infantil iniciou no ano de 2016, com ritmo de produg6es acontecendo
de forma constante, com leve aumento em 2019, apontando um olhar atento da esfera académica
guanto a evidéncia dessa tematica. Além da atencdo dada a temaética nesse periodo, a analise
evidencia a continua necessidade de se permanecer explorando e aprofundando o tema.

Quanto ao mapeamento territorial das pesquisas, 0s dados apontaram que a regido
sudeste do Brasil produziu a maior parte dos trabalhos relacionados a Astronomia e Educacgéo
Infantil, seguida da regido sul. Nesse contexto, S&o Paulo, seguido do Rio Grande do Sul, sdo
os estados que mais publicaram estudos relacionados a tematica em foco, possivelmente por
ofertarem maior nimero de programas de PO4s-Graduacdo; a maioria das pesquisas foi
desenvolvida na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) e na

Universidade Federal do Pampa, respectivamente.
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Os dados também revelaram que 11 programas protagonizaram o avanco da tematica no
pais; seis desses programas aceitam professores na area da pedagogia e cinco se direcionam a
profissionais cuja formacdo inicial se da em outras areas, como Ciéncias, Matematica, Fisica,
Biologia e Geografia. Neste aspecto, observou-se o interesse, tanto da esfera educativa quanto
da cientifica, na area da Astronomia na Educacdo Infantil. Dentre esses 11 programas, trés sao
voltados para mestrados profissionais, totalizando quatro trabalhos com a producgéo de produtos
educacionais, o que reflete a preocupacdo dos pesquisadores em fornecer materiais para
fortalecer o trabalho escolar.

Quanto ao publico-alvo, verificou-se que a atencdo dos investigadores esta voltada para
criangas com idades acima de quatro anos, faixa etaria mais propicia, segundo os autores, para
o trabalho escolar da Astronomia na Educagéo Infantil.

Na segunda categoria de analise, Astronomia e sua aproximagdo com a Educacéo
Infantil, foram averiguados elementos importantes que contribuem para a resposta do
questionamento inicial da presente dissertacdo, tais como: as tematicas, problematicas e
objetivos das pesquisas; tipos de pesquisas e producdo de dados; procedimentos de anélise e
resultados.

Com o intuito de analisar as teméticas desenvolvidas nas teses e dissertaces, foram
investigadas as palavras-chaves, constatando-se que, na maioria, a direcdo dos estudos esta
voltada para a area de ciéncias da natureza ou alfabetizacdo cientifica. Ao olhar para as
problematicas das pesquisas, averiguou-se que a intencdo dos pesquisadores esteve em
compreender o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e contribuir com o
estudo de recursos pedagdgicos especificos para a area. Percebeu-se, ainda, que 0s verbos mais
utilizados nos objetivos foram analisar, investigar e contribuir, o que auxiliou a entender a
intencdo das investigacOes referentes a Astronomia na Educacéo Infantil.

Ainda nessa categoria, buscou-se compreender como as pesquisas foram desenvolvidas
para alcancar os objetivos propostos; para isso, procedeu-se a analise das metodologias das
investigacOes. Nesse aspecto, apurou-se que 0s estudos sdo de natureza qualitativa, adotando
como procedimentos metodoldgicos a pesquisa participante, o estudo de campo e a pesquisa-
acdo. Os instrumentos para coleta de dados mais utilizados foram observacgdes e anotacgdes, por
meio de diarios de bordo e registros audiovisuais. Dessa forma, foi possivel constatar a escolha
adequada dos métodos que viabilizaram a presenca da Astronomia nas atividades pedagdgicas

da Educacéo Infantil.
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No intento de responder ao questionamento inicial da presente pesquisa, na mesma
categoria, foram dedicados esfor¢os para compreender mais a fundo os procedimentos de
analise de dados elencados pelos pesquisadores. Nesse quesito, a analise de contetdo foi a mais
utilizada, devido a gama de possibilidades oferecidas quanto aos diversos materiais coletados.

Ademais, atentou-se para a discussdao dos resultados apresentados pelos estudos,
observando-se informagdes importantes, que vao ao encontro dos autores evidenciados nos
aportes teoricos do presente trabalho. Nessa analise, deu-se énfase a aprendizagem dos alunos,
buscando-se perceber se ela aconteceu no decorrer das pesquisas, de forma direta ou indireta.
Constatou-se também a relacdo da Astronomia na aprendizagem de criangas pequenas de forma
indisciplinar, envolvendo outras areas, tais como geografia e etnomatemaética. Ainda nesse
aspecto, averiguou-se que os conteudos mais evidenciados nas atividades realizadas foram:
planetas, fases da Lua, dia e noite/Sol e Lua, esta¢des do ano, estrelas.

Ainda durante a analise dos resultados, foram encontrados aspectos de relevancia,
relacionados a Educacdo infantil, tais como valorizar o protagonismo na aprendizagem, dar
espaco para as manifestacdes graficas, bem como dar voz ao pensamento das criangas. Além
disso, foram observadas as multiplas contribuicbes para o desenvolvimento e para a
aprendizagem, proporcionados pelas Sequéncias de Atividades Investigativas, em didlogo com
0 que preconiza a BNCC. Ademais, os resultados das pesquisas enfatizam a importancia do
professor-pesquisador nesse processo, de modo que, apesar dos desafios, permaneca insistindo
na ideia de apresentar o mundo cientifico para as crian¢as da Educacéo Infantil.

Algo j& constatado pelos estudiosos foi reforcado nos estudos aqui analisados: a
escassez de pesquisas na area da Astronomia na Educacdo Infantil e a emergente necessidade
de se dar atencdo a esse tema. Por outro lado, deve-se salientar que, nos trabalhos selecionados,
foi unanime a constatacdo de uma real aprendizagem por meio da Astronomia na etapa da
Educacgdo Infantil, desde que haja comprometimento pedagdgico e embasamento cientifico
apropriado.

Dessa forma, ao final da presente dissertacdo pode-se afirmar que as pesquisas
brasileiras revelam um futuro promissor e desafiador para a interlocugdo da Astronomia na
Educagdo Infantil. Na medida em que mais educadores, motivados e embasados teoricamente,
se encorajem na empreitada de instigar as criancas a atuar como parceiras nas descobertas
astrondmicas, 0 mundo cientifico infantil de sucesso serd mirado no horizonte.

As pesquisas analisadas mostraram que é possivel a aproximacao das duas areas e, com

isso, todos sé tem a ganhar: professores com conhecimento cientifico e criancas despertando a
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curiosidade, desenvolvendo habilidades e aprendendo ludicamente. Para tal, a divulgagéo
cientifica deve acontecer e as pesquisas cientificas ndo podem cessar, pois elas fornecem
subsidios importantes para despertar o olhar da sociedade para a tematica, bem como
contribuem com educadores na motivacdo da pratica em sala de aula e na aquisi¢do de
conhecimento.

Ao final de toda essa jornada investigativa, muitas reflex6es vém a mente da professora/
pesquisadora, autora da presente dissertacdo. A professora, certamente, ndo é a mesma do inicio
desta pesquisa. Todo o conhecimento teérico adquirido e a contemplacdo de experiéncias
vivenciadas por outros pesquisadores na area serviram de motivadores para levar o mundo
cientifico para a sala de aula, ou seja, muitos projetos astronémicos vém por ai. Entretanto, a
pesquisadora foi provocada por muitas inquietacdes. Diante de tantas comprovacdes da
relevancia da Astronomia nas aulas da Educacédo Infantil, embora o didlogo entre as areas seja
uma ideia relativamente recente e esteja no seu inicio, seria suficiente o ritmo de pesquisas
publicadas para embasar e motivar novos pesquisadores e educadores a desenvolverem
trabalhos cientificos e em sala de aula? Tendo conhecimento das contribuicbes que a
interlocucdo das areas oferece, 0s professores conseguirdo romper com as praticas antigas e
costumeiras para se desafiar a enfrentar um novo desafio? A busca por conhecimento e as
investidas cientificas para a faixa etaria ficardo sempre ao encargo da busca individual de cada
professor?

Portanto, sdo varios os questionamentos suscitados por esta pesquisa. Desse modo, para
encaminhamentos futuros, sugere-se o desenvolvimento de grupos de estudos sobre a
Astronomia na Educacdo Infantil, motivando pesquisadores a discutir pontos de encontros e
desencontros nesse ambito, a fim de instigar o interesse na ampliacdo de pesquisas na area.
Tem-se a convicgao de que a promocao ativa de pesquisas cientificas, explorando experiéncias
inovadoras da intersec¢do da Astronomia com a Educacdo Infantil, € de grande valia para

aproximar do mundo cientifico o0 mundo ludico e imaginativo.
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