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RESUMO

A presente dissertacdo analisa o feminismo e seu vinculo com o ambito educacional e apresenta
algumas proposicoes que tém surgido na implementacdo de uma educacéo feminista na escola. O
objetivo consiste em esclarecer a tarefa e a importancia do feminismo na educacdo da nossa
época, apresentando iniciativas pedagdgicas que possam contribuir para o desenvolvimento de
uma formacédo que promova a dignidade, a valorizacdo e o respeito a condi¢cdo feminina na
escola, como também na sociedade. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica de natureza reflexiva
e critica sobre a questdo do feminismo na educacdo, ressalatando o papel formativo da escola. A
estrutura apresenta, inicialmente, um breve histdrico do feminismo e sua crescente articulagdo
com a educacao e, na sequéncia, analisa a questao do feminismo no corrente contexto neoliberal.
No capitulo final sdo apontadas as perspectivas e proposicGes educativas relatadas por
educadores como Bell Hooks, Judith Butler, Simone de Beauvoir, Betty Friedan, Nancy Fraser,
Raewyn Connel, Joan Scott, Audre Lorde, Paulo Freire, Guacira L. Louro, Chimamanda N.
Adiche, Tomaz Tadeu da Silva e outros pesquisadores e educadores. A finalidade principal é o
desenvolvimento da educacdo feminista com alunos da educacdo fundamental. A concluséo
destaca a importancia, bem como a necessidade de incluir a educacéo feminista na escola, como
condig&o para superar as discriminagcfes decorrentes de uma cultura machista e patriarcal.

Palavras-chave: Educagéo. Feminismo. Género. Formagao da crianga.



ABSTRACT

This dissertation analyzes feminism and its link with the educational sphere and presents some
propositions that have emerged in the implementation of feminist education at school. The
objective is to clarify the task and importance of feminism in education in our time, presenting
pedagogical initiatives that can contribute to the development of training that promotes dignity,
appreciation and respect for the female condition at school, as well as in society. This is a
bibliographical research of a reflective and critical nature on the issue of feminism in education,
highlighting the formative role of the school. The structure initially presents a brief history of
feminism and its growing articulation with education and, subsequently, analyzes the issue of
feminism in the current neoliberal context. In the final chapter, educational perspectives and
propositions related by educators such as Bell Hooks, Judith Butler, Simone de Beauvoir, Betty
Friedan, Nancy Fraser, Raewyn Connel, Joan Scott, Audre Lorde, Paulo Freire, Guacira L.
Louro, Chimamanda N. Adiche, Tomaz Tadeu da Silva and other researchers and educators.
The main issue is the development of feminist education with elementary school students. The
conclusion highlights the importance, as well as the need, of including feminist education at
school, as a condition to overcome discrimination arising from a sexist and patriarchal culture.

Keywords: Education. Feminism. Gender. Child formation.
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1 INTRODUCAO

Sabemos da crescente importancia do debate sobre feminismo na sociedade em que
estamos inseridos. Trata-se de um tema que apresenta muitas ambiguidades, uma diversidade
de compreensdes e de andlises que precisam ser esclarecidas. O surgimento do feminismo foi
decorrente, inicialmente, da luta das mulheres no combate a discriminagéo e opresséo feminina,
tendo por principal objetivo a desconstrugdo da cultura patriarcal, a promocao dos direitos das
mulheres e a equidade de género. O movimento buscou 0 empoderamento e a autonomia do
género feminino como protagonista de sua propria vida e uma participacdo mais efetiva na vida
politica e na conquista dos seus direitos. Progressivamente, a luta passou a envolver diversas
outras dimens0es, levando a avancos significativos que ndo se restringiam mais a questdo da
condicdo das mulheres, mas a diversidade de géneros e as lutas em torno da diferenca.

A luta das mulheres por mudancas nas relacfes sociais e nos diversos aspectos que dizem
respeito a convivéncia social, ndo é algo recente. Tal luta tem seu inicio no mesmo periodo
histérico em que ocorre 0 comeco dos sistemas de dominacdo, discriminacao e opressao contra a
mulher, atingindo toda a histéria da humanidade. No entanto, os registros dessas lutas, 0s
avangos e as conquistas realizadas séo ainda, no cotidiano, um desafio para todos os que
partilham do mesmo desejo das mulheres, conviverem em uma sociedade na qual haja
superacdo de todas as formas de discriminacgao e opresséo.

No campo da educacao, de modo especial, essa preocupac¢édo passa a ser entendida como
um problema desafiador, pois sua inclusdo tem apresentado muitos aspectos controversos que
influem na formagéo humana. A questéo do feminismo esta deixando de ser um tema exclusivo
das mulheres e se tornando um assunto de interesse de toda a humanidade, considerando os
desafios os quais vem promovendo no sentido de uma sociedade mais justa e equanime. Por
isso, precisamos buscar desenvolver estudos e analises sobre os diferentes movimentos que
envolvem a questdo, destacando, de maneira ampla, sua relagdo com a educacao. Consideramos
que a escola é um dos principais espagos em que a formacéo sobre o feminismo deve ocorrer,
razdo pela qual merece atencdo especial por parte de educadores, pais, responsaveis e,
evidentemente os proprios alunos.

Discorrer a respeito da tematica feminista ainda se apresenta para muitos individuos,
infelizmente, como um tabu, especialmente diante de visbes conservadoras e tradicionais que
surgem quando o tema é abordado. Para muitos, ele é compreendido como sendo um
movimento de “esquerda” que representa uma ameaca a concepgdo tradicional de vida e a

organizacdo social vigente. Sustentados em concepc¢es autoritarias e machistas, bem como sem
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conhecimento mais aprofundado sobre o0 assunto, muitos entendem que o tema ir& influenciar
nas questdes que envolvem a sexualidade e o desenvolvimento sadio da educagdo. Acredita-se
que na educacdo infantil e no ensino fundamental, especialmente nos anos iniciais, 0S
educandos ainda ndo apresentam suficiente maturidade e mentalidade adequadas para trabalhar
com o tema.

Em minhas vivéncias enquanto educanda, educadora e feminista, tenho me deparado
com tal problema com frequéncia. Entendo que as resisténcias e os medos manifestados por
pais, professores e as proprias criancas, decorrem de um processo de formacdo conservador,
machista, autoritario e patriarcal que precisa ser enfrentado e transformado. Nesse sentido, a
educacdo tem um papel de fundamental importancia, devendo assumir sua funcéo critica,
esclarecedora e transformadora.

A educacdo brasileira vem marcada por um passado historico de negacdo social e de
silenciamento intelectual de seus individuos, especialmente das mulheres e integrantes das
camadas mais marginalizadas da sociedade. Muitos tém sido os percalgos que as mulheres
precisam enfrentar para serem reconhecidas e valorizadas, especialmente em determinados
setores, como no campo da educacdo. A escola tem se apresentado, muitas vezes, como um
espaco do exercicio da violéncia simbdlical, incudindo de maneira dissimulada os valores da
cultura patriarcal, legitimando representac@es arbitrarias do masculino e do feminino e padrdes
de comportamento diferenciados de cada género, mas que geralmente, promovem a
subserviéncia feminina ao masculino. Curriculo, contetdo, métodos, conceitos, falas, atitudes,
expressdes e comportamentos encontram-se, muitas vezes, impregnados de concepcles e
representacdes tradicionais, machistas, em que a mulher ainda ocupa um papel subalterno no
ambito das relacGes de género. As brincadeiras, os brinquedos, 0s jogos, a literatura e materiais
didaticos, por exemplo, reforcam a I6gica binaria subjacente aos papéis de género, legitimando
discriminacdes e desigualdades entre homens e mulheres na sociedade.

De outra parte, é exatamente nesse campo que se esta tornando crescente a presenca e a
atuacdo da mulher brasileira, tanto como docente, quanto como educanda, ja que ela vem

ocupando um espa¢o importante na formacdo da identidade do Brasil. Sua acéo e luta tém

! Termo criado Pierre Bourdieu que considera como violéncia simbélica a coercdo que se institui por intermédio
da adesdo do dominado ao dominante pela imposicdo de uma ordem que se estabelece por instrumentos de
conhecimento tornado comum com o dominante e que faz com que essa relacdo pareca natural. A violéncia
simbolica ocorre no meio educacional na medida em que exclui o aluno que nao se enquadra nos padrdes
impostos pela institui¢do educacional, logo deixando-0 as margens do processo, 0 que, posteriormente, o leva
ao desestimulo e finalmente a exclusdo. A escola, nesse sentido, ndo busca incluir os desiguais, esses sao tidos
como preguicosos, fracos e incapazes e o fracasso é atribuido a eles como falta de aptiddo ou esforco diante as
demandas da escola (Boudieu, 1989).
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contribuido intensamente para o rompimento do silenciamento e para a soltura de sua voz na
batalha pelos seus direitos, assim como pela sua dignificacdo. Tal luta passa pelo combate aos
preconceitos historicamente construidos por uma cultura machista, patriarcal e colonialista que
sempre alimentou o descrédito no potencial intelectual, cultural e moral das mulheres.

A questédo do feminismo se apresenta como um tema complexo, conflitivo, com muitas
divergéncias no contexto da sociedade cotidiana em crise, sendo causa e consequéncia dessa
mesma sociedade em crise. Ela é uma das razdes dessa mesma turbuléncia e, em razédo disso,
precisa ser conhecida e discutida entre todos os participantes da sociedade, incluindo
educadores, gestores, responsaveis e as criangas e adolescentes. A construcao de uma sociedade
mais igualitaria e mais justa passa necessariamente pela formacdo de novas geracGes que
compreendam a igualdade entre homens e mulheres, além da dignidade de todos os seres
humanos.

O feminismo configura-se, inicialmente, como a a¢do politica das mulheres no combate
a discriminacdo e opressdo historicamente sofridas, tendo como principal meta a desconstrucao
da cultura patriarcal, a promocédo dos direitos das mulheres e a busca da equidade de género.
Teve origem no movimento que buscava o empoderamento e a autonomia da populacédo
feminina, tornando as mulheres protagonistas de sua propria vida e propondo a transformacao
equitativa das relagcdes de poder entre homens e mulheres. Com o avancar das lutas, a questdo
deixou de ser somente uma luta feminina estendendo-se a lutas que envolvem outros géneros,
articulando-se com outras batalhas sociais e de identidade.

Nessa luta feminista, a educacdo tem se constituido como uma instancia estratégica,
fundamental para o processo de mudanca da cultura patriarcal e machista, assim como o
empoderamento das mulheres. Os movimentos feministas, de outro modo, tém ao longo dos
anos, atuado por meio de estratégias de formagédo e metodologias proprias e especificas, como
seminarios, encontros de debates, rodas de dialogo, cursos, comunicagdes e producdes de toda
ordem, apresentando uma perspectiva da educacdo democratica e a partir de teorias feministas,
que partem das experiéncias concretas de vida das mulheres. O que se percebe é que a formagéo
educacional feminista tem como principal finalidade a construgdo de sujeitos autbnomos que
incidam significativamente nos processos de transformacao da sociedade em prol da equidade
de género. Nesse processo, todos 0s géneros precisam se envolver, pois a questdo feminista ndo
se restringe as lutas das mulheres. O que se propde é uma educacédo feminista ampliada e aberta
em que todos possam se envolver na luta contra a discriminagao de qualquer natureza.

O objetivo geral da dissertacdo é esclarecer a tarefa e a importancia do feminismo na

educacdo atual e avaliar proposicbes pedagdgicas que possam contribuir para o
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desenvolvimento de uma formacgdo que promova a dignidade, a valorizacdo e o respeito a
condicdo feminina na escola e na sociedade. Esse objetivo é complementado pelos seguintes
objetivos especificos: 1) analisar momentos e fatos histéricos que influenciaram a formacéo do
feminismo; 2) identificar principios e compreensdes que foram se constituindo em referenciais
nas lutas dos movimentos femistas; 3-esclarecer o nexo entre feminismo e a educacéo escolar,
como também a tarefa da formacdo feminista na transformacdo da escola; 4) identificar
proposicdes tedricas e praticas para o desenvolvimento de uma educacéo feminista no ensino
fundamental.

A hipétese da dissertacdo é que a proposi¢do de uma formacéo feminista com criangas
pode ser proficua para o desenvolvimento da formacdo de individuos que lutam pelas causas
do feminismo, implicando na dignificacdo da vida das meninas e das mulheres e pela formacéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para tanto, é fundamental que a escola se envolva
nessa iniciativa oferecendo uma educacgédo feminista para alunos de todas as idades, levando em
consideracao, evidentemente, a especificidades de cada faixa etaria e de cada nivel de ensino.
Nossa proposicao, nesse trabalho, envolve a educacao de criancas da educacado infantil até os
adolescentes do ensino médio, critica, além da analise hermenéutica dos referenciais que tratam
dos movimentos feministas e da educacdo feminista, com destaque para algumas analises que
se concentram nas vivéncias e nas compreensdes as quais vao se desenvolvendo na escola.

Para o desenvolvimento da dissertacdo serdo explorados diversos recursos, como artigos,
livros, podcasts, sites e videos. Entre os autores de referéncia, destacamos as contribuicdes de
Bell Hooks (2013; 2015), Judith Butler (2003), Simone de Beauvoir (2009), Betty Friedan
(1971), Nancy Fraser (2024), Raewyn Connel (2016), Joan Scott (1995), Audre Lorde (2020),
Paulo Freire (1978; 1992; 1997), Guacira L. Louro (1994; 2011), Chimamanda N. Adiche
(2017) e Tomaz Tadeu da Silva (2016).

A estrutura da dissertacdo apresenta como itinerdrio de investigacdo os seguintes
topicos, que correspondem, respectivamente, aos trés capitulos do desenvolvimento: a)
Compreensdo do significado do movimento feminista e contextualizagdo das principais
manifestacdes historicas; b) Problematizagdo das concepces acerca do feminismo na formacao
humana e os desafios da educacdo feminista no contexto escolar; c) Identificacdo e analise
critica sobre as concepcGes e proposicOes pratico-pedagogicas acerca do feminismo
desenvolvidas nas escolas.

No capitulo “Contextualizando o feminismo”, depois de relatar o processo de meu
envolvimento com a questdo feminista desde minha infancia até o ensino superior, apresento

uma revisdo geral sobre o tema feminismo, buscando reconstruir alguns dos momentos
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importantes e seu desenvolvimento corrente. Trata-se de expor alguns momentos histéricos do
movimento feminista, suas lutas, conquistas e seus desafios, com destaque para o feminismo no
Brasil e sua relevancia para o desenvolvimento da igualdade de género, como também o
reconhecimento dos direitos das mulheres. O capitulo denominado “Feminismo e educagao:
tendéncias da formagdo feminista no contexto neoliberal”, aborda o feminismo no contexto
educacional e os seus desafios, ressaltando a teméatica como uma pauta fundamental na formagéo
escolar da nossa época. Serdo analisados os diversos desafios que nos, educadoras e educadores
feministas, enfrentamos para que possamos trabalhar sobre o tema no contexto escolar. O
capitulo final intitulado “Proposi¢des pedagodgicas para a educagdo feminista no contexto escolar
e seus desafios”, apresenta e justifica algumas proposicGes préaticas que podem contribuir para o
desenvolvimento da educacdo feminista no &mbito escolar, desde a educacgéo infantil ao ensino
fundamental. O capitulo é concluido com a exploracao das contribuicdes de diversos autores que
auxiliam no desenvolvimento de uma educacdo feminista na escola, oferecendo referenciais

tedricos, metodoldgicos e pedagdgicos para fundamentar e orientar a educacgéo feminista escolar.
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2 CONTEXTUALIZANDO O FEMINISMO

Neste capitulo descreve-se a constitui¢do histérica do movimento feminista, desde seus
primeiros movimentos até as lutas cotidianas, destacando suas vertentes e principais ondas. Para
introduzir o tema, apresento, inicialmente, uma breve autobiografia?, apontando alguns
momentos da formagao recebida que contribuiram no meu envolvimento com a questdo do
feminismo. Na sequéncia, exponho uma breve visdo historica do feminismo e suas principais
ondas, assim como tendéncias no contexto mundial. No terceiro topico, analiso as tendéncias
mais relevantes do feminismo no Brasil, destacando suas origens, principais iniciativas e

tematicas.

2.1 Reflexdes em torno da minha formacao feminista e o surgimento do tema da

investigacao

Nasci no ano de 1998, no municipio de Carazinho. O ano foi marcado pelo lancamento
do Windows 98° e a estreia de Fatima Bernardes como a segunda mulher a atuar na bancada do
Jornal Nacional*. Se formos situar no tempo, o feminismo passava pela sua terceira onda.
Carazinho, mesmo sendo uma cidade interiorana, apresentava caracteristicas que revelavam
estar navegando nessa mesma onda®. Cresci em um lar no qual éramos mais mulheres (minha
mée, minhas trés irmds e eu) do que homens (meu pai e meu irméo). Sou a tempora da minha
casa. Minhas irmas e irmdo ja eram bem crescidos quando eu nasci. Minha familia sempre foi
muito catolica, sendo assim, cresci participando da igreja e seguindo os rituais da instituicao
religiosa (batizado, comunhdo e crisma). Evidentemente, absorvia as virtudes e 0s vicios de
uma religido patriarcal, de tradicdo autoritaria e, em certo grau, bastante machista. Por conta do
trabalho do meu pai e com a mudanga do meu irmdo para outro Estado, ficavamos em casa
somente as mulheres. Muitas vezes, minha mae brincava conosco dizendo que “era a casa das

cinco mulheres” (referéncia ao livro e & série “a casa das sete mulheres®). Nossa rotina era:

2 Por meio da autobiografia, apresento a forma pela qual fui educada e o quanto essa formagdo tem impactado
minha vida até o momento. Para tanto, apresento todo o processo de desconstrucdo, ou seja, esclarego o que fez
com que eu me interessasse pelo feminismo no ambito educacional.

3 Foi lancado no formato RTM no dia 15 de maio de 1998. O lancamentona verséo de varejo ocorreu no dia 25 de
junho de 1998.

4 Jornal da Rede Globo, de grande audiéncia, exibidotodas asnoites, de segunda a sabado, em torno das 20h30min.

5 A terceira onda sera apresentada no segundo subcapitulo intitulado como “O que é o feminismo € quais sdo seus
desafios”, nas paginas 27 e 28.

¢ Baseada no livro da escritora Leticia Wierzchowski (2002), com o0 mesmo titulo da novela, a minissérie produzida
pela Rede Globo, apresenta cenas do periodo da Revolucdo Farroupilha, no que tange as vidas de sete mulheres
da familia do lider dos farrapos, Bento Gongalves.
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minhas irmas sairem para os seus trabalhos, enquanto a minha mée ficava cuidando dos afazeres
do nosso lar. Quando meu pai e meu irméo estavam em casa, sempre nos ajudavam nas tarefas.
Cresci ouvindo que meu pai sempre acompanhava a minha mée nos servicos de nossa casa, algo
raro na época, ja que muitos homens nao tinham o costume de auxiliar.

Iniciei a escola no ano de 2003, aos cinco anos. Era uma instituicdo particular, das irmas
franciscanas. O nome da instituicdo era Colégio Nossa Senhora da Gléria, hoje Instituto de
Educacdo Franciscana Nossa Senhora da Gléria, no municipio de Carazinho. A educacao
oferecida seguia uma orientacdo religiosa, que conciliava a visao tradicional do catolicismo e
as novas Vvisdes originarias da teologia e da pedagogia da libertacdo. Havia um certo rigor, mas
as exigéncias eram menos rigidas do que as vivenciadas pelos meus pais em sua época.
Prevalecia, porém, um maior controle sobre as meninas, as quais deviam seguir regras
especificas quanto a vestimentas, comportamentos, brincadeiras, falas e atitudes. As meninas
deviam ser mais comportadas do que os meninos. Nessa escola, estudei até o ano de 2007, ou
seja, até aos nove anos.

Quando iniciei a vida escolar, recordo que estava sendo exibida a novela de Manoel
Carlos, chamada “Mulheres apaixonadas™’. Por ser muito crianca, ndo a assistia, mas trago na
lembranca a existéncia de comentérios sobre a trama. Sé depois de alguns anos, tive a
oportunidade de assistir a reprise e entdo pude perceber quao significativo foi o contetdo trazido
atela, uma vez que tratava de temas sobre a condicéo e o papel da mulher, questionando alguns
tabus sobre a condicdo feminina e o tema da violéncia contra a mulher.

Além desse fato, recordo-me de algumas outras circunstancias e de algumas
recomendacdes que circulavam naquele periodo. Nao era permitido as meninas brincar com
meninos, principalmente correr com eles. Deviamos ter boas notas e sermos caprichosas com o
nosso material. O gosto pela cor deveria ser, preferencialmente, rosa, caso contrario, ndo éramos
femininas o bastante. As meninas eram oferecidos cursos de artesanato, enquanto 0s meninos
eram incentivados para os esportes. Outra questdo estava relacionada ao uniforme, pois
deveriamos sempre usar calcas/bermudas que passassem do joelho, enquanto os garotos
poderiam usar calgdo. Eram recomendacdes elementares, mas que traduziam uma visdo

discriminadora sobre as meninas.

" Novela exibida no horario das 20 horas na rede Globo. A trama do texto foi escrita pelo autor Manoel Carlos,
que em quase todas as suas novelas colocava 0 nome de Helena como protagonista, fazendo uma referéncia a
Helena de Troia, a mulher mais bela da Grécia. A novela mencionada, apresentava tematicas que na época eram
consideradas tabus, como, por exemplo, relacionamentos entre duas mulheres e casos de violéncia doméstica,
incentivando mulheres a denunciarem os seus companheiros.
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Minha infancia foi muito bem vivida, mas ndo sem repressdes e enquadramentos aos
padrdes de identidade estabelecidos socialmente. Fui uma menina que brincava muito, gostava
do que era lancado pelo mercado a época, como roupas e brinquedos. Entre os utensilios,
estavam roupas e tiaras para enfeitar o cabelo, aléem da famosa Melissinha. Desde cedo, gostei
de usar bandanas no cabelo, combinando com a roupa, calgados e com outros apetrechos da
moda. A marca Lilica Repilica®, foi uma febre de consumo entre as meninas, estando presente
na minha infancia até a pré-adolescéncia. Desde muito pequena usava roupas da marca da
Lilica, grife que influenciou muito o consumismo das criancas. Eu até mesmo fazia parte do
clube da Lilica, com direito ao cartdo de sécia. Dessa forma, desde que nasci vesti roupas
padronizadas, caras e “do momento”. Usava diferentes acessorios (anel de letra, brincos,
pulseira). Minha mée ndo deixava usar muito acessorios, para ndo ficar exagerada. Hoje,
percebo o quanto fui condicionada a absorver modelos estéticos que me exploravam ideoldgica
e economicamente.

Outra febre, de consumo entre as meninas eram as bonecas da altura de uma crianca,
inspiradas em artistas que estavam fazendo sucesso. Essas eu também consumi, sem nenhuma
culpa. A Mattel® sempre lancava as bonecas dos filmes da Barbie, que eram as minhas favoritas,
chegando a colecionar no total mais de 30 Barbies. Lembro-me, das minhas irmés irem na
video-locadora para retirarem os filmes para que eu pudesse assistir. Por ser tdo fa da Barbie,
costumava colocar uma toalha branca na cabeca, para que representasse o cabelo no tom loiro,
igual ao da personagem. Afinal, meu cabelo era no corte chanel e da cor preta, e na época, nao
havia bonecas com 0 mesmo estilo do meu cabelo.

Tudo isso me fez refletir, posteriormente, de como funciona o condicionamento do
consumo. Meninas e mulheres, especialmente, sdo induzidas desde cedo a se adaptarem ao
sistema capitalista, fazendo parte da maquina de reproducéo do capitalismo. A industria cultural
tem um forte poder de influéncia sobre nossa vida, especialmente explorando padrdes de
comportamento de mulheres e de criancas. Através da imposi¢cdo dos modelos de roupas e
acessorios, sao padronizados modos de ser e comportamentos que banalizam os valores e a
propria sexualidade feminina, transformando as criancas desde cedo em consumidoras na

sociedade capitalista. Por isso, é preciso identificar o que esses produtos culturais contém de

8 E uma menina coala de personalidade forte. Foi criada no ano de 1991, em forma de boneca e também como
marca de roupas e calgados. Um dos principais produtos foi a sandalia Melissinha.

°® Empresa dos Estados Unidos, maior fabricante de brinquedos do mundo. Seus principais produtos sdo: bonecas
Barbie e os carrinhos Hot Wheels.
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comprometimento formativo em relagdo aos géneros e as sexualidades, induzindo umconsumo

desenfreado, sem nenhuma critica sobre as consequéncias que isso traz na vida das criancas.

Figura 1 - Eu, aos 2 anos, usando a bandana e a blusa da marca Lilica Repilica

Fonte: Autora, 2000.

Havia no jardim da minha residéncia, uma casa de bonecas, feita de madeira, com
paredes brancas e janelas e porta cor rosa. L4, eu passava as tardes brincado de ser professora,
fazendo arrumagcéo, limpando, imitando minha mée nos seus afazeres. A minha casa de bonecas,
era extremamente organizada. Toda vez que a limpava, minha mae passava cera no assoalho
para que a casinha ficasse cheirosa e o chao brilhoso. Como se pode perceber, eu fui introduzida
ao consumo da industria cultural da época, absorvendo e sendo absorvida pelo consumismo do
que era oferecido as criangas, especialmente as meninas. Estava aprendendo, pelo brincar, a me
tornar uma boa dona de casa e uma boa consumista. Nessa época eu era conhecida por ser a
menina que usava lagos nos cabelos o0 que, pensava eu, me deixava extremamente feminina,
uma exigéncia da formacdo das meninas impostas a partir da propaganda e alimentadas pelo
consumismao de padrdes estéticos. Explorando a infancia, o sistema de propaganda foi impondo

padrdes que consolidavam a minha subserviéncia e o acatamento de meu papel de
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consumidora. A docilidade alimentada pelo consumismo facilitava essa submisséo, tornando-
me uma crianga mercadoria.

Tal situacdo comeca a mudar quando iniciei a frequentar a escola, que comecou a exigir
que eu usasse o uniforme escolar. Ainda que nédo tenha representado uma total ruptura dos meus
habitos de vestir, 0 uso do uniforme escolar me levou a perceber de outro modo a questdo do

vestir. Deixei de ser modelo para ser estudante.

Fonte: Autora, 2007.

No inicio de 2008, dias antes de completar dez anos, mudei de cidade. Apds surgir a
oportunidade de comprar a casa dos meus avds maternos, meus pais resolveram mudar para o
Distrito de Vista Alegre, no municipio de Colorado. Ao me mudar de cidade, troquei também
de escola. Essa era menor e a turma era pequena, composta de cinco meninos e quatro meninas.
N&o foi facil me adaptar. Mesmo fazendo novas amizades, me sentia excluida. Apesar de ser
sempre elogiada pelo bom comportamento, sentia dificuldade em interagir com os colegas. Era
vista como a mais delicada, pois era extremante cuidadosa com os meus cabelos, gostava de
usar tiaras que combinassem com minhas roupas. Por um certo, tempo comecei a me interessar

por esportes, em especial 0 que era mais praticado na escola, o futsal. Cheguei a disputar
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torneios. Mas ndo investi, pois ndo me saia muito bem como atleta e também néo havia muitas
meninas interessadas no esporte. Percebia que havia um ar de discriminacdo dessa modalidade
para as meninas, expressa na falta de incentivo.

Recordo-me ainda que em 2008 0 nosso Pais vivenciou um dos mais tristes episodios
relativos & mulher: a morte da jovem Elog, vitima de feminicidio provocado por seu ex-
namorado. Apesar de ser ainda uma crianga, fiquei extremante abalada. Afinal, ndo tinha como
ndo acompanhar o caso, pois noticias surgiam a todo momento na televisdo e era assunto
discutido em todos os contextos. Foi um primeiro impacto que tive sobre a violéncia contra a
mulher.

No ano de 2013, aos 15 anos, iniciei o ensino médio, passando a frequentar a Escola de
Ensino Médio Armindo Edwino Schwengber na cidade de Colorado. Havia dois turnos para
estudar: manha ou noite. Meus pais e eu resolvemos que estudaria no turno da manha. Era mais
conveniente para uma menina adolescente. Sendo assim, acordava muito cedo para pegar o
transporte, o que de fato se tornava exaustivo por conta da locomocéo. Os anos de 2013, 2014
e 2015, em que cursei 0 ensino médio, passaram a despertar um olhar mais critico. Um caso
ilustrativo de tal despertar critico ocorreu por ocasido da escolha da rainha e das princesas da
escolaem 2014. Os responsaveis pela organizacdo do evento ao passarem nas salas convidando
as meninas para participarem sé fizeram convites para concorrerem as alunas vistas com um
determinado “padrdo”: magras, de cabelos lisos e de olhos claros. Isso me levou a ndo gostar
de concursos desse cunho, ainda que a minha mée tenha sido escolhida princesa no municipio
de Ndo Me Toque, na sua adolescéncia. Passei a refletir que tais concursos so reforcavam a
imposicdo de certos padres esteticos questionaveis, incentivavam a rivalidade e néo
contemplavam a diversidade. N&o s6 os concursos me despertavam para isso, como atitudes de
colegas e educadores dentro da sala de aula. Tal iniciativa demonstrava comportamentos
machistas, racistas e discriminadores.

O ultimo ano no ensino médio foi extremamente decisivo para a minha escolha
profissional. Eu queria ser professora. Minha mée sempre desejou que eu ou alguma das minhas
irmas fosse seguir a profissdo docente. A minha decisdo daria continuidade a algumas vivéncias
da minha inféncia, quando brincava com o0 meu quadro, imaginando estar em uma sala de aula.
Outro fator que contribuiu foi porque sempre gostei de criancas. Com frequéncia, ouvia dizer
que tinha muita paciéncia com elas.

Realizei a prova do vestibular no més de novembro. Dois dias depois sairam o0s
resultados e fui aprovada na primeira chamada. Sendo assim, conclui meu terceiro ano muito

motivada para iniciar o Curso de Pedagogia na UPF.
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Eis que chega o0 ano de 2016, eu estava muito ansiosa para que viesse o0 més de fevereiro,
més que eu iniciaria a graduacdo. Alguns dias antes, completei 18 anos. Ao iniciar o curso, me
senti muito feliz. Estar na Universidade me fez olhar para o além do que eu vivia. Passei a
conhecer realidades desconhecidas, estabeleci novas convivéncias, compartilhei novas
experiéncias. Alguns colegas estavam passando por processos doloridos: a saida da casa dos
pais, a separacédo dos genitores, a descoberta da sexualidade e 0 medo de assumi-la. Tudo isso
fez com que meu olhar critico que comecara a nascer 14 do ensino médio passasse a ser ainda
mais intenso. Mas o que mais me despertou para a questdo do feminismo foi que no segundo
semestre do curso tive uma disciplina em que o professor tratou especificamente da tematica
feminista. Percebi que, embora, ja tivesse estado em contato com o tema, meu conhecimento
ainda era elementar sobre sua complexidade e profundidade.

Passaram-se dois anos e foi exatamente nessa epoca que vivenciei muitas questdes
feministas. Porém, sentia que ainda me faltava saber mais sobre 0 movimento. Comecei a
acompanhar paginas nas redes sociais que discorriam sobre o0 que era o feminismo e passei a
refletir sobre toda a minha trajetéria como mulher feminista até aquele momento. Percebi o
qudo enraizado esta 0 machismo em cada um e em cada uma de nés. Comecei a me dar conta
de qudo machista é a educacdo e a propria escola. Passei a notar que as maiores exigéncias na
formacdo oferecida pela sociedade, sdo estabelecidas para n6s, mulheres. Como ilustram os
contos infantis, as mulheres séo seres inferiores que, assim como as princesas, precisam ser
salvas por principes. Elas devem assumir de forma compulsoria sua condicdo de ser
subserviente, cumprindo seu papel materno e servical diante da humanidade. Por conta disso,
me tornei mais feminista.

Com a chegada de 2020, passei a me preparar para o meu trabalho de concluséo de curso.
Pensando no que vivenciei durante a minha trajetoria enquanto aluna e professora estagiaria,
percebi que ndo tinha como ndo me ocupar com a questdo feminista no ambito da educacédo
escolar. Com a escolha do tema, comecei a investigar mais a fundo o que era o feminismo e
suas implicagdes no campo educacional. No TCC, com o titulo “Feminismo e Educacao:
desafios da pedagogia na construcéo de uma formagéo mais equanime”, desenvolvi a escrita em
torno do feminismo no ambito educacional, apresentando um breve histérico, destacando
alguns aspectos de como a questéo se faz presente no contexto escolar. Como TCC apresentado
e a concluséo do curso, iniciei minha preparacdo para cursar 0 mestrado em educacdo. Como
tema do projeto de dissertacdo decidi aprofundar meus estudos sobre o feminismo e sua relagéo
com o ambiente escolar. No segundo semestre de 2022, ingressei no curso de PPGEdu-UPF.

Nesse mesmo periodo e ja trabalhando como professora titular da escola, passei a tratar
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especificamente o tema do feminismo com as criangas, explorando diferentes recursos,
mantendo didlogos e desenvolvendo pesquisas como diferentes aspectos que o envolvem.
Observo que o feminismo ainda é tabu para muitos. Mesmo sabendo que o tema é um
movimento politico, para os cidaddos de visdo conservadora, o feminismo é entendido como
uma manifestacao partidaria, contraria a tradi¢do e aos costumes instituidos ao longo da histéria
da humanidade.

2.2 O que € o feminismo e quais sao seus desafios

Feminismo é um movimento cultural, politico, social e filoséfico que tem como objetivo
a luta por direitos justos e vivéncias humanas pela superacéo da discriminacdo das mulheres e
0 empoderamento feminino, envolvendo questdes de todas as instancias, como género, classe,
etnia, religido, cultura e pertencimento social. Ele faz parte do movimento da modernidade e,
de modo especial, do espirito revolucionario que se manifesta a partir do século XVII.

Porém, cabe ressaltar que a luta das mulheres se fez presente ao longo da historia
ocidental e sempre houve uma parcela da populacdo feminina que se rebelou contra sua
condicdo, que lutou pela liberdade e, muitas vezes, pagou com a prépria vida. O machismo e
o patriarcado religioso sempre foram implacéveis com a populacéo feminina e Ihes impuseram
leis e dogmas que desqualificavam sua condic¢do de ser humano e sua dignidade como pessoa
portadora de direitos. A Inquisicdo da Igreja Catolica foi um exemplo da postura implacavel
com as mulheres que desafiavam a ordem e a autoridade instituidas. A visdo patriarcal e
dogmatica produziu muitas matancas e violéncias as mulheres durante séculos.

No seculo XIX iniciaram-se as primeiras reivindicagcdes mais efetivas das mulheres em
forma de movimentos, tanto nos Estados Unidos como na Europa. Por meio de inUmeras
iniciativas, esse publico despertou, deixando de lado a ideia de qualquer inferioridade em
relacdo aos homens e da sua subserviéncia a uma estrutura machista e discriminadora.

Uma primeira manifestacdo da luta feminista ocorreu em Londres, quando algumas
mulheres comecaram a se rebelar contra o impedimento que havia, ndo permitindo a elas
frequentarem as universidades e a votarem nas eleicdes. As sufragistas, como eram
denominadas, constituia-se de umgrupo liderado por mulheres que lutavam por seu espago nas
universidades e na vida politica, superando preconceitos sobre a capacidade intelectual da
mulher. O acesso a escola para mulheres era restrito, atingindo somente até determinado nivel

e os estudos se restringiam a alguns conhecimentos basicos e atividades relacionadas a tarefas
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domesticas, como, por exemplo, culinaria, técnicas domesticas, desenvolvimento de boas
maneiras e cuidados com filhos.

O feminismo possui diversas vertentes que concebem de forma diferente os direitos das
mulheres e as lutas que desenvolvem. Segundo o site “Revista AzMina”, que é direcionado para
as mulheres, séo seis as vertentes principais:

e Feminismo liberal: cuja principal luta € pelo direito ao voto e de igualdade das

mulheres.

e Feminismo marxista ou socialista: marcado pela batalha contra a diviséo sexual do
trabalho e pela derrubada do capitalismo e do patriarcado.

e Feminismo interseccional: que luta contra diversos preconceitos sofridos pelas
mulheres, principalmente em relagdo a orientacdo sexual e as visdes machistas que
predominam no Estado e na sociedade.

e Feminismo radical ou radfem: que luta pela abolicdo do patriarcado, buscando
sensibilizacdo sobre a violéncia contra a mulher, especialmente o estupro.

e Feminismo negro: que busca dar visibilidade as pautas das mulheres negras, como
a discriminacfes e 0s preconceitos que as mantém submetidas a exploracdo no
trabalho, na vida privada e na vida publica. Nasceu nos anos 70, com 0 MMN
(Movimento das Mulheres Negras).

e Eco feminismo: que une as questdes de género com as climaticas, da natureza e dos
animais. Essa ultima vertente, devido as mudancas climaticas e a crescente
destruicdo da natureza, passa a ganhar muita forca no ano de 2020. As tragédias das
enchentes no Rio Grande do Sul, em 2023 e 2024, ampliaram a preocupagao com as
consequéncias da exploragdo da natureza na cultura dessa epoca.

Além dessa divisdo por vertentes, o feminismo € divido, segundo outros critérios, por
ondas. Informagoes retiradas do video “A luta feminista dentro das escolas” do canal “Jornal
O Globo”, e do site “Poletize”, ddo conta de quatro ondas principais do feminismo. A mesma
classificacdo é feita por outros estudiosos como Siqueira e Bussinger (2021), Carmo, Ramos e
Silva (2021) e Holanda (2019), para citar alguns. Passamos a analisar as principais
caracteristicas de cada uma de tais ondas.

12 onda - Feminismo surgido no final do século XIX e inicio do século XX, cuja principal
luta é a igualdade entre géneros e o direito ao voto.

Foi a busca incorporada pela Revolucédo Francesa, de liberdade, igualdade e fraternidade,

visto que elas eram apenas para 0os homens. A partir disso, as mulheres visavam a conquista ao
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direito ao voto e os critérios a casamentos arranjados. A primeira mulher a buscar esses direitos,
foi a francesa Olympe de Gouges que escreveu o panfleto “A declaracao dos direitos da mulher
cidada “, no ano de 1791, que estipulava direitos iguais como mulheres. Além dela, Mary
Wollstonecraft publicou o texto “Reinvindicagdo dos direitos das mulheres” no ano de 1792, em
que contestava pensadores iluministas do século XVIII. Além disso, surgem Vvérias outras
mulheres que lutavam na reinvindicagdo de seus direitos. Infelizmente, muitas delas néo
alcancaram os direitos pelos quais lutavam, por serem mortas de forma violenta cruel pela ordem
instituida. Foi somente no seculo seguinte, na Inglaterra, em 1897, por meio das sufragistas, as
quais exigiam o direito ao voto, que comegam a conquistar uma maior visibilidade em suas
lutas.

De acordo com Carmo, Ramos e Silva (2021, p. 107), o movimento dessa onda foi
liderado por mulheres e de classe média alta, brancas, que buscavam adquirir direitos iguais aos
dos homens, como, por exemplo, o direito a escola e ao voto. Inspiradas nas conquistas
masculinas decorrentes das revolugdes norte americana e francesa, algumas mulheres inglesas
denunciam a desigualdade existente e reivindicam o0s mesmos direitos de liberdade
conquistados pelos homens. Passaram a questionar a diferenca de direitos e a divulgar ideias
que apontavam a condicdo de inferioridade a que estavam submetidas, especialmente devido a
educacao que recebiam. A educacdo da mulher destinava-se a prepara-la para casar, cuidar do
marido e dos filhos, contribuindo, com isso, para a manutencdo de uma estrutura social e
econbmica favoravel aos interesses econdmicos dos grupos sociais privilegiados, mormente
compostos por homens. Isso levava a mulher a se sentir explorada e infeliz, implicando em uma
existéncia frustrante para grande parte da populagdo feminina.

Do final do século XIX até meados do século XX, algumas mulheres passam a
questionar o seu papel no casamento, denunciando as rela¢des bastante assimétricas em direitos
e deveres, a exploracdo do trabalho doméstico e sua condigdo de subserviéncia, inclusive
sexual. Comecam a surgir criticas denunciando o casamento como uma forma de prostituicdo
legal e até de escraviddo sexual. A orientacdo dispensada as mulheres era que seu dever
consistia em casar, criar filhos e estar a sua disposicdo e servi-los em todos os aspectos. O
destino da populacéo feminina estava tragado: o casamento ou o convento. Em qualquer um dos
casos, 0 preco era a subserviéncia aos homens e as institui¢des patriarcais e machistas.

O desenvolvimento dessa educacéo era mantido e reforcado nédo sé pela cultura instituida
na familia, mas pela propria educacdo religiosa dispensada as mulheres em outros espacos,
especialmente nas igrejas. Posteriormente, com a conquista do direito a escola, também nessa

instituicdo. Desde jovens, as meninas eram educadas para serem obedientes e servigais em
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decorréncia de um projeto patriarcal surgido desde a criagdo. O espirito autoritario masculino
era incutido a partir de uma moral patriarcal, que desenvolvia a ideia de inferioridade da mulher
e até a sua incapacidade mental para o exercicio de determinadas funcGes. A submissao era
absoluta e quando necessario, 0 homem ou as instituicdes machistas podiam usar a violéncia para
impor seu poder e exigir seus direitos. Poucos eram os das mulheres e das meninas.

Como podemos perceber, foram trés reivindicagdes que se fizeram presentes nas
primeiras manifestacdes feministas: o direito a educacdo, ao voto e a participacao politica e a
busca da igualdade de direitos no casamento. As reivindicacbes ndo colocam em
questionamento a estrutura instituida, apenas lutam pela igualdade de alguns direitos.

2% onda - Feminismo dos anos 1960 aos anos 1970, caracterizado pela luta contra a
exploracgdo do corpo e pela liberdade sexual.

Nessa onda, as mulheres ja haviam adquirido alguns direitos legais e politicos em muitos
Paises, no entanto, na pratica ainda ndo haviam atingido a igualdade pela qual tanto lutavam.
Em consequéncia, novos movimentos surgem, trazendo questionamentos sobre o objetivo de
ser mulher e sobre a sua subordina¢do no cotidiano, propondo uma nova forma de concepcéo
sobre liberdade e igualdade. Denunciam a permanéncia da visdo machista dos homens de poder,
que queriam continuar mantendo o direito a posse dos corpos femininos e a dedicacdo do tempo
e do trabalho feminino aos seus interesses. Assim, continuavam a apregoar o papel das mulheres
as fungdes domésticas, como o cuidado com o lar e dos filhos. Sob a alegacdo de sua fragilidade
e limitacdo intelectual, a condi¢do de mée, esposa e doméstica Ihe cabia bem.

A questdo principal que surge é: O que significa ser mulher? Na busca de resposta a essa
pergunta, muitas analises foram feitas, dentre elas, encontram-se as referéncias de trés
importantes pensadoras: Simone de Beauvoir, Betty Friedan e Carol Hanisch.

Simone de Beauvoir, filésofa francesa, em sua obra “O Segundo Sexo” (2009),
desenvolve diversas reflexdes sobre a condicdo feminina. Inicia seu texto identificando
a situacédo de aprisionamento das mulheres e sua submisséo a uma condicdo de inferiorizag&o,
produzida e sustentada, nas sociedades ocidentais patriarcais. Analisa de forma critica como as
mulheres sdo retratadas na sociedade ndo so6 pelas diferengas de origem historica e culturas, mas
por visdes das ciéncias, de histdria e da propria psicanalise. A pensadora francesa aponta que
todo conhecimento produzido historicamente sobre as mulheres convergiu para um ponto que
consistiu em justificar, a partir das diferencas biologicas, um lugar secundario para elas na vida
social. Essa justificacdo se sustenta por meio de uma série de mitos sobre a biologia, o psiquismo
e o papel intelectual, social e econdmico delas. Dai as perguntas: o que é ser mulher? Existe uma

esséncia feminina? E por que o mundo se constitui pelo falocentrismo, ou seja, por meio de
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uma perspectiva masculina da existéncia humana? Sua conclusdo é que a mistificacdo da
condicdo damulher e suas atribui¢fes socialmente associadas a feminilidade, a comportamentos
de submisséo e ao servico da maternidade, assim como do cuidado, sdo impostas ou ensinadas
as meninas ja nos primeiros anos de vida. Essas imposicfes e a mistificacdo do que “é ser
mulher”, constituem as bases da opressdo patriarcal que submete as mulheres & condi¢do do
outro, o “‘macho’, limitando sua liberdade de agdo, escolha e a possibilidade de que ela defina a
sua propria existéncia.

Betty Friedan, na obra “Mistica Feminina” (1971), denuncia a manipulacdo da mulher
americana pela sociedade de consumo e apresenta uma importante analise da pratica formativa
feminina que produz o condicionamento da mulher e sua exploragdo no atendimento das
demandas do sistema capitalista e a sua reproducdo. A partir de suas vivéncias enquanto dona
de casa, mde e esposa, ela desenvolve diversos questionamentos sobre o condicionamento ao
qual a mulher é submetida para se tornar produtiva no casamento e no sistema, ou seja, no
atendimento dos interesses de uma sociedade machista, autoritaria e capitalista. A autoratraz a
tona a vida frustrante de muitas mulheres, questionando a existéncia monétona que levam,
embora, disponham de boas condi¢cdes materiais para viver. A pergunta que surge diante da
vida frustrada que muitas levam é: “E s isso?”. A escritora identifica que toda essa situagio
decorre de uma mistica de realizacdo feminina criada para promover a sua submissdo a uma
ordem considerada quase natural, exageradamente consumista, mas que se torna problematica
diante dos resultados de frustracdo que dela surgem. As manifestacGes reveladoras de
insatisfacdo da populacdo feminina se traduzem em algumas frases selecionadas por Friedan:
“Tenho a impressdo de ndo existir” ou “Estou me sentindo vazia”. A feliz dona de casa norte-
americana, que aparecia nos programas de televisdo, nas propagandas, no cinema, era produto
de uma mistica que escondia a vida frustrada de inimeras mulheres. Para superar tal situacéo,
é preciso que ocorra a emancipagdo do género feminino e a realizacao de sua condi¢cdo humana
em uma ordem social, politica e cultural de igualdade, assim como de liberdade. Para tanto, &
preciso enfrentar o0 machismo e o proprio sistema capitalista, que produzem mulheres doceis,
dedicadas ao status quo, mas frustradas diante a vida que tém.

Carol Hanisch (1969) ¢ a responsavel pelo panfleto “O pessoal é politico”, que foi
divulgado com o intuito de refletir sobre o determinismo politico da opressao e da discriminacgéo
feminina. Nos anos 60, um grupo de mulheres comecou a expor a questdo feminista como um
problema de natureza politica. A vida privada e a sexualidade da mulher passaram a ser
analisadas como estruturadas em relagOes de poder. Hanisch afirma que toda a forma de poder

do homem sobre a mulher € politica e, portanto, € preciso superar a ideia de que as discussdes
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sobre as relagbes de género devem permanecer no ambiente intimo e privado, longe do debate
publico. A constatacdo é que, cada vez mais, as préaticas de opressdo e violéncia precisam ser
desenterradas e destruidas pelo enfrentamento das raizes da supremacia masculina, tanto no
plano pessoal, quanto institucional e estrutural. A opressdo feminina ndo pode ser compreendida
como um problema privado, restrito a relagdo do casal e a familia, mas, sim, como uma questdo
de interesse publico, o que implica mudar a estrutura publica em relagdo a vida privada. Surge
a conviccao de que a opressdo das mulheres ndo podera ser superada sem terminar com o poder
politico patriarcal existente e a instituicdo de uma nova ordem em que o Ssistema econémico,
politico e social contemple a igualdade entre todos os géneros.

3% onda — Feminismo que surge em meados dos anos 1980 ao inicio dos anos 1990,
definido como a luta pelo reconhecimento das diferencas.

O objetivo comum da onda é de combater os preconceitos de classe, dando impulso aos
diferentes movimentos, bem como a luta contra todas as formas de discriminagdo presentes nos
diferentes contextos e ambientes. Questdes que envolvem a diversidade feminina, movimentos
da mulher negra, dos homossexuais, dos transexuais e outros géneros intensificam e
incrementam a luta feminista.

Entre as principais representantes desse embate, encontra-se Rebecca Walker (1992),
que identifica as lutas cotidianas como interseccionais, envolvendo classe, raga, género e
sexualidade. Um grupo que tem se destacado é o das mulheres negras e lésbicas, as quais tém
fortificado significativamente o debate sobre as diversidades femininas e o surgimento de novas
vertentes de lutas, aprimorando novos padrdes.

Outro nome importante € o de Jennifer Baumgardner, que no livro “Manifesta” (2000),
destaca as lutas pela justica, envolvendo o enfrentamento da bissexualidade, violéncia sexual e,
especialmente, o estupro.

Como caracterizam Carmo, Ramos e Silva (2021, p. 112), em razdo das discussoes
trazidas por essa onda, as mulheres alcancaram a liberdade de expressarem seus pensamentos,
ampliaram seu engajamento na politica assumindo cargos elevados na esfera do legislativo, do
judiciario e do executivo. A mulher integra-se em muitas frentes de trabalho tradicionalmente
consideradas apropriadas somente aos homens, como, por exemplo, construcdo civil,
transporte, servicos bancarios, setores empresariais, seguranca publica até o servigo militar.
Passaram a ter direito sobre o seu proprio corpo, sobre a sua sexualidade, de decidir sobre a
contracepcéo, esterilizacdo e opgédo sexual. Muitas dessas conquistas implicaram na mudanca

de muitas leis tradicionalmente consideradas inquestionéveis.
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42 onda - Feminismo que surgiu a partir do ano de 2010 e que esta muito presente ainda,
caracterizado pela luta da recusa ao silenciamento, além da exposi¢cdo de violéncia e da
discriminacéo pelas redes sociais além dos meios de comunicacao.

Sua luta pelo fortalecimento dos mecanismos de dendncia e de responsabilizacdo por
meio da justica social. Com as redes sociais, as mulheres tém buscado apoio, garantindo seus
direitos e organizando manifestos em prol do feminismo.

Tal onda estd contando com apoio da internet, o que tem possibilitado a intensificacéo
da batalha pelos direitos das mulheres e a organizacdo de manifestacdes a favor do feminismo
bem como de outras correntes que envolvem questdes de género, como a luta pelos direitos da
comunidade LGBTQIA+. E denominada o ciberfeminismo e acolhe uma diversidade de
movimentos. Contribui com conhecimento no combate a homofobia, lesbofobia, LGBTfobia e
ao racismo. Apresenta as violacGes que 0s governos causam contra os direitos humanos das
mulheres, tanto sexuais como reprodutivos, impedindo o0 acesso aos direitos universais e a
igualdade de género.

Em sua resenha sobre a obra “Género em termos reais” de Raewyn Connel, escritora e
ativista australiana, Tania Regina Zimmermann (2017) destaca, que segundo a pensadora
australiana, as realizacdes democraticas em ambos os lados do Atlantico sdo herdeiras das lutas
feministas e dos movimentos de LGBTS, mas que todos eles passaram a ser perseguidos pelos
regimes politicos repressivos, sobretudo na América Latina. Tais posturas conservadoras
perpetuam de alguma forma o legado das forcas colonizadoras e patriarcais que silenciaram por
séculos outras etnias, outros modelos sociais e outras possibilidades de viver o corpo, género
e/ou sexualidade. Dai a necessidade de pensar género a partir da regido Sul, ou seja, a partir da
realidade em que nos situamos. E preciso enfrentar as estruturas de dominag&o colonial que
continuam a oprimir em nossos dias no nivel econdmico, cultural e epistémico, particularmente
por meio de discursos prqconceituosos sobre género e sexualidade, inclusive por iniciativas de
teorias liberais. 1sso revela que 0 machismo e o patriarcado ainda séo penetrantes.

Na visdo de Carmo, Ramos e Silva (2021, p. 117-118), essa onda nos expde 0
ciberfeminismo, a diversidade do movimento, o ingresso da interseccionalidade e a mobilizagéo
de coletivos. Com a crescente troca de informagdes, tem ocorrido uma promocao de estratégias
tendo as redes sociais como ferramentas, ampliando e socializando conhecimentos, o que vem
repercutindo nas suas intervencfes para combater o racismo, a homofobia, a lesbofobia e a
LGBTfobia. O aumento das redes de comunicacdo, vem ampliando as dendncias sobre
violagOes de toda ordem dos poderes publicos, especialmente dos 6rgaos de repressao.
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Dessa forma, o feminismo vem contribuindo no avanco das lutas dos diferentes
movimentos. J& ndo se trata de um embate meramente feminista, mas a batalha de uma
diversidade das questbes de género. Bell Hooks (2015, p. 17) apresenta uma definicdo
contundente sobre o feminismo e suas lutas: “Dito de maneiras simples, feminismo ¢ um
movimento para acabar com sexismo, exploracao sexista e opressao”. Portanto, ja ndo se trata
de uma questdo somente das mulheres, mas de todos aqueles que se encontram social e
sexualmente reprimidos e violentados.

Adiche (2012, p. 50) nos traz uma importante definicdo sobre o que € ser feminista: “A
meu ver, feminista ¢ o0 homem ¢ a mulher que diz: ‘Sim, existe um problema de género ainda
hoje e temos que resolvé-lo, temos que melhorar nossa condicdo de vida’”. O feminismo €, em
consequéncia, um problema comum de mulheres e homens, é uma questdo da humanidade.
Todos nds, mulheres e homens, temos que melhorar nossa condi¢do de vida e superar as
discriminagdes que produzimos e sofremos. Por isso, essa discussdo devera ser realizada por
nos, educadores, afinal, a escola possui 0 dever de oportunizar momentos de reflexdo, além da
busca por melhorias em torno do movimento feminista e das demais manifestacoes.

Como alerta Butler (2003, p. 17), “[...] a teoria feminista tem presumido que existe uma
identidade definida, compreendida pela categoria de mulheres [...] mas (tal identidade) constitui
0 sujeito mesmo em nome de quem a representacao politica é almejada”. Embora diga respeito
as mulheres, o feminismo é uma questao de todos os humanos, pois € um assunto de género.

Por isso, os debates que tém surgido nas rodas feministas cotidianas abordam a questéo
do feminismo sob a perspectiva do género. Sem desconsiderar a importancia de tal temética, 0s
diferentes significados do conceito de género tém produzido uma sensacao de que pode se tratar
de um recorte tematico que podera culminar num fracasso do préoprio feminismo. Para evitar tal
risco, é preciso levar em conta que o termo género, conforme alerta Butler, carrega uma
complexidade que exige um conjunto interdisciplinar e também pés-disciplinar de discursos, o
que implica superar o entendimento reducionista do termo e a radicalizacéo da critica feminista
(Butler, 2003, p. 7 e 13).

O termo “género” surgiu primeiramente entre as feministas dos Estados Unidos, sendo
utilizado para atribuir um carater fundamentalmente social as distin¢gGes baseadas no sexo.
Nessa primeira versao, a palavra apresentava de certo modo uma rejeicdo ao determinismo
bioldgico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenga sexual”. Posteriormente surge
nova concepcao que sublinhava o aspecto relacional das definigdes normativas da feminilidade.
De acordo com algumas novas compreensdes, as mulheres e os homens passam a ser definidos

em termos reciprocos e nenhuma compreensdo poderd existir por meio de uma analise
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separando a condigdo feminina da sua condigéo relacional com 0 meio social e sua constituicao.

Scott (1995, p. 8) esclarece as implicacbes dessa compreensdo quando escreve:

As teoricas do patriarcado questionaram a desigualdade entre os homens e as mulheres
de importantes maneiras, mas, para os/as historiadores/historiadoras, suas teorias
apresentam problemas. Em primeiro lugar, embora proponham uma analise interna ao
proprio sistema de género, elas também afirmam a primazia deste sistema na
organizacdo social, considerada em seu conjunto. Mas as teorias do patriarcado nao
mostram o que a desigualdade de género tem a ver com as desigualdades. Em segundo
lugar, a andlise continua baseada na diferenca fisica, quer a dominacéo tome a forma
da apropriacdo do trabalho reprodutivo da mulher pelo homem quer tomar a
objetificacdo sexual das mulheres pelos homens. Qualquer diferenga fisica assume um
carater universal e imutavel, mesmo quando as tetricas do patriarcado levam em
consideracdo a existéncia de mutacBes nas formas e nos sistemas de desigualdades de
género.

O debate sobre género permanece recebendo grande influéncia de diferentes areas do
conhecimento como Antropologia, Historia, Linguistica, Psicanalise, Psicologia e Sociologia,
procurando demonstrar uma maior variabilidade cultural dos comportamentos e habilidades
consideradas femininas. No entanto, a area da educacdo tem sido um dos setores mais
resistentes a incorporacao do conceito de género para esclarecer o problema da discriminacédo
da condigéo feminina e de outros géneros.

A tematica de género traz a tona a complexidade da questdo do feminismo e exige o
apoio de um conjunto interdisciplinar e transdisciplinar de saberes para esclarecer e
potencializar praticas de emancipacdo feminina. Ou seja, exige a “radicalizag¢do da critica
feminista” (Butler, 2003, p. 7).

No entendimento de Connell (2016), é preciso superar a interpretacdo essencialista ou
abstrata de género e analisa-lo como um fato social, produzido em condi¢bes historicas
especificas. Género é um padrdo, uma forma na qual as rela¢des sociais entre as pessoas Sao
produzidas. Connell argumenta que as pessoas fazem e corporificam socialmente seu proprio
género, mas nédo de forma livre. Os signos generificados que as pessoas assumem socialmente
estdo subordinados a uma ordem de género que € estrutural. Alguns individuos tomam para si
0s signos que a ordem de género espera que seja corporificado, enquanto que outros subvertem
a norma e o padréo estabelecido. Como género € uma producéo social e historica, ele traduz
caracteristicas centristas ou colonialistas, dependendo do contexto em que ocorre 0 seu
desenvolvimento. De modo geral, hd& uma imposi¢do de visdes centristas que implicam no
surgimento da “colonialidade de género”.

Fica cada vez mais evidente que era preciso pensar o feminismo como um movimento a

ser discutido em todos os espacos e contextos: nas ruas, nas escolas, nas universidades, nas
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familias, nos movimentos sociais, nos partidos politicos, nas igrejas, nas pragas, nos transportes
publicos, em todos os ambientes e em todas as instituicbes. E preciso superar a ideia
conservadora que afirma que esse tema ndo deve ser discutido e analisado nas escolas e na
educacdo de criancas e jovens.

Um outro enfrentamento é a inclusdo da tematica nas religides, como também nas
igrejas. Conforme revela a historia, a visdo sobre a mulher nas religiGes e nos templos religiosos
€ marcada, de modo geral, por tristes lembrancas: santas subservientes, bruxas queimadas em
fogueiras, prostitutas mortas com violéncia, massacres de mulheres infiéis, violéncias de toda
ordem praticadas em nome de deuses e autoridades religiosas. Nao poucas vezes, os fiéis foram
induzidos a praticar violéncias contra mulheres por razdes religiosas®.

Com efeito, os movimentos feministas sempre foram vistos como ameacadores para a
ordem instituida pelas religides, mormente pelas igrejas de orientagdo cristd. A permanéncia da
visdo patriarcal impediu por séculos que ocorresse um avanco no acolhimento de um ponto de
vista diferenciado da condi¢do feminina na religido. A liberdade das mulheres que foi sendo
alcancada ao longo dos anos, como 0s métodos contraceptivos e a crescente insercdo no plano
politico e no mercado de trabalho estd sendo vista com resisténcia por muitos grupos
conservadores, pois a consideram uma ameaca a ordem instituida. Mas essa postura de
inferiorizacdo da mulher tem sofrido enfrentamentos no interior das préprias religibes e em
diferentes movimentos criticos, tanto locais como nacionais e internacionais. Em um artigo
recente, Lucila Scavone (2008) reflete sobre a situacdo nos anos 1960, em que as grandes
religiGes ocidentais cristds, principalmente a cat6lica, comegam a se preocupar em compreender
sociologicamente a relacdo da mulher com o fenémeno religioso e de construir uma critica as
injungdes da Igreja a vida das mulheres. Documentos recentes do Vaticano também revelam
essa preocupacao.

J& na educacdo, em que a luta pelo espago feminino tem apresentado algumas
importantes conquistas, as resisténcias ndo sdo menores. A desconsideracdo da relevancia do
papel da professora e da pesquisadora € evidenciada na desqualificagdo de seu trabalho e na
pouca valorizacdo de seus salérios. Estudos diversos apontam para a necessidade de se enfrentar

questdes de toda a ordem que impedem a presenca feminina e de pessoas de outros géneros nas

10 Hoje este preconceito esta sendo lentamente superado. Na India, por exemplo, o feminismo e a religido est&o
andando juntos, sendo que ambos passaram a empoderar mulheres com o reconhecimento da igualdade entre as
religiGes. A experiéncia indiana revela que o empoderamento das mulheres é um processo de conscientizacédo e
uma agdo orientada pela nocdo de autonomia das mulheres em relacdo a participagdo econémica, politica,
cultural e desenvolvimento social. O empoderamento da condi¢des para que as mulheres sejam capazes de fazer
as suas escolhas (Arruda, 2022, p. 34).
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ciéncias, no desenvolvimento das pesquisas e de conhecimentos alimentados por uma viséo
epistemoldgica feminista.

Diante desse quadro, a “Convencdo sobre a elimina¢dao de todas as formas de
discriminacao contra a mulher”, em seu documento do ano de 1979, expde a proposicao da
ONU para o enfrentamento da discriminacdo contra a mulher em suas diferentes manifestagoes.

Afirma o documento em uma de suas passagens:

Relembrando que a discriminacéo contra a mulher viola os principios da igualdade de
direitos e do respeito da dignidade humana, dificulta a participacdo da mulher nas
mesmas condigdes que o homem, na vida politica, social, econdmica e cultural de seu
pais, constitui um obstaculo ao aumento do bem-estar da sociedade e da familia e
dificulta o pleno desenvolvimento das potencialidades da mulher para prestar servico
a seu pais e a humanidade (ONU, 1979, p. 1).

Como o proprio documento afirma, a discriminagcdo contra a mulher esta presente em
questdes diarias, no trabalho, na politica, na vida social, atingindo constantemente a existéncia
do género feminino. Os movimentos feministas tém se exposto como a grande forca
revolucionéria da sociedade contemporanea, apontando para uma presenca cada vez mais
intensa das mulheres em todas as instancias. Ndo por acaso tém surgido muitas manifestacoes
conservadoras e retrogadas, as quais tentam desacreditar as manifestacdes feministas, pois as

veem como algo ameacador.

2.3 O feminismo no Brasil: algumas iniciativas e lutas

No caso do Brasil, a introducéo da tematica do feminismo e de género, embora recente,
apresenta diversos desafios e especificidades que precisam ser analisados. A historia do Pais é
profundamente marcada pela predominancia ndo s6 de uma formacédo patriarcal, machista,
autoritaria, mas pela terrivel experiéncia da escraviddo, cujas consequéncias persistem ainda na
nossa época. A compreensdo do feminismo e de suas especificidades no Brasil depende do
reconhecimento e da reparacdo dessa marca presente na historia da cultura brasileira. Em
decorréncia, o feminismo brasileiro ndo pode abordar somente a questdo da mulher como uma
essencialidade ou genericamente, mas precisa analisar a questdo das mulheres em relagcéo ao
racismo e a exploracdo decorrente de inimeras formas de discriminacéo que as atingem e aos
diferentes feminismos regionais.

Diante da complexidade que envolve a questdo da mulher brasileira, é correta a

proposic¢éo de que se deva tratar da questao feminista na perspectiva interseccional, envolvendo
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questdes de género e dos outros determinantes que interferem em sua condigédo e na de outros
individuos. Neste sentido, é esclarecedor a exposi¢do de Vianna (2013, p. 160-161) quando

€SCreve:

No Brasil, esse campo de estudos da mulher, e posteriormente de género, era bastante
recente e durante muito tempo foi denominado como sindnimo de estudos sobre a
mulher. Hoje, sabe-se que ndo é possivel pensar numa area de conhecimento cuja
categoria de analise seja a mulher. A defesa do conceito de género, acompanhando o
debate internacional, passou a adquirir carater relacional e a abarcar a definicdo e a
estruturacdo das relagfes sociais, englobando as dimensdes de classe, raca, etnia e
geracdo na procura de apreensdo das distintas formas de desigualdade. Além disso, o
uso essencialista da expressdo a mulher foi criticado por varias feministas, por
pressupor uma identidade feminina universal.

O fato é que a formacdo desenvolvida no Pais estd mantendo e reforcando a
discriminacdo e a exploracdo da mulher. A violéncia e discriminacdo sdo problemas estruturais,
culturais e socialmente multifacetarios, expressos continuamente em nossa historia. Para
entender a violéncia sofrida pelas mulheres, ndo se pode esquecer das estruturas que auxiliam
sua reproducdo, como a igreja, a escola, a familia, o Estado e a prépria sociedade. A familia,
por exemplo, é uma instituicdo construida historicamente e que se modifica conforme a
transformacé&o econémica e sociocultural. Sua constituicdo envolve a presenca da mulher que
teve uma identidade pré-concebida, passando a assumir determinadas fun¢des que asseguram
sua manutencdo. Ocorre que muitas dessas funcbes exploram a condigdo da mulher e lhe
impbdem inGmeras restricdes quanto ao seu modo de ser e de agir. 1sso produz conflitos e
guestionamentos sobre a validade de tais estruturas, o que implica na necessaria modificacgéo.
Diante disso, a reacdo conservadora age procurando manter as velhas estruturas hierarquicas
sob o comando de uma autoridade historicamente instituida: o senhor patriarcal. Destarte,
velhas formas de dominacéo e posse continuam operando entre homens e mulheres.

No Brasil, o campo de estudos da mulher, e posteriormente de género, € bastante recente
e por muito tempo nele predominaram os estudos sobre a mulher. As primeiras discussdes tém
origens nas Conferéncias do Cairo e Beijin, na década de 1990, em que surgiram 0s primeiros
manifestos sobre os Direitos Sexuais e Direitos Reprodutivos. O Brasil foi signatario desses
tratados e, em decorréncia, desde entdo, tem promovido debates e desenvolvido iniciativas sobre
0s temas género e diversidade na educacdo e nas politicas publicas.

Todavia, sabe-se que ndo é possivel pensar numa area de conhecimento cuja categoria
de analise seja exclusivamente a mulher. A defesa do conceito de género, acompanhando o
debate internacional, passou a adquirir carater relacional e a abarcar a definicdo e a estruturago

das relacdes sociais, englobando as dimensdes de classe, raca, etnia e geracdo na procura de
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apreensdo das distintas formas de desigualdade. De outra parte, a visdo essencialista da
condigdo da mulher presente nos primeiros estudos feministas foi criticada por varios analistas,
por pressupor uma identidade feminina universal. Surge dai a centralidade do conceito género,
que passa a problematizar os significados do que é ser mulher nos distintos contextos sécio-

historicos. O conceito género, conforme analisa Vianna (2013, p. 160-161),

E util para questionar o fato de que em nossa sociedade as explicacdes sobre as
diferencas entre homens e mulheres sdo fortemente qualificadas pelo sexo, com
evidentes conotacdes bioldgicas e com forte intengdo de produzir hierarquias que
sustentem relagdes desiguais e de dominagdo no &mbito especifico das relagbes sociais
de género e na sua articulagdo com classe, raca, etnia e geracéo.

Apesar dessa importancia, no Brasil, o termo género demorou a ser incorporado nos
estudos feministas, especialmente no campo educacional. Foi somente a partir do século XXI
gue surgem estudos que comecam a destacar a questdo feminista como uma pauta visceralmente
articulada com a questdo de género e a causa social. Mais recentemente, apesar das muitas
visdes retrogradas e conservadoras que ainda predominam, a Nacdo vem recebendo influéncias
de vertentes e ondas que tém promovido transformac6es em diferentes contextos e provocado
iniciativas emancipadoras proprias e originais que repercutem positivamente no Pais e no
exterior. Isso tem intensificado um embate entre tendéncias inovadoras e transformadoras, bem
como manifestagdes de resisténcias que procuram combater as visdes proprias de uma
sociedade machista, autoritéria e escravocrata.

A batalha da mulher brasileira apresenta diversas iniciativas, desde o enfrentamento das
questdes de violéncia doméstica, até pautas que envolvem o enfrentamento da subserviéncia e
a escraviddo. Dentre os movimentos que ajudaram a luta feminista destaca-se o abolicionismo,
gue mobilizou mulheres negras e escravas a partir do século XIX na busca pela liberdade e pela
eliminacdo da escravidéo, principalmente na regido do Nordeste do Brasil (Mihl; Silva, 2020,
p. 3).

Outra luta feminista importante iniciou com a manifestagéo da populagéo feminina pelo
direito ao voto, no inicio do século XX. O movimento foi liderado por Bertha Lutz, bi6loga e
cientista que chegou a morar fora do Pais para estudar, na Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Paris, a Sorbonne. Depois de voltar para o Brasil, na década de 1910, iniciou
0 embate pelo voto feminino. Bertha contribuiu para a construcdo da Federacdo Brasileira pelo
Progresso Feminino e fez campanha publica pelo voto. No ano de 1927, levou para o Senado
um abaixo-assinado que pedia a aprovacgéo do Projeto de Lei, de autoria do Senador Juvenal

Larmartine, que propunha o reconhecimento do direito ao voto das mulheres. Mas foi somente
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em 1932, com o Estado Novo, que esse direito foi conquistado, promulgado pelo Novo Cddigo
Eleitoral Brasileiro.

Ao longo dos anos, diversas lutas femininas, que ndo podem ser esquecidas, marcaram
o Brasil. O portal “Esporte Clube Pinheiros”, socorrendo-se de dados de diversas fontes de
investigacdo, lista em ordem cronoldgica, o historico das principais batalhas e conquistas

femininas no Brasil:

Figura 3 - Linha do tempo das conquistas femininas no Brasil hos anos 1800

Fonte: Autora, 2024.



Figura 4 - Linha do tempo das conquistas femininas no Brasil nos anos 1900

Fonte: Autora, 2024.
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Figura 5 - Linha do tempo das conquistas femininas no Brasil nos anos 2000

Fonte: Autora, 2024.

Outras conquistas e outros eventos que marcaram as lutas feminista merecem ser
lembrados, conforme destacam Thais da Silva e Liliane Prestes (2019, p. 13-14):

e 1871 - E promulgada a Lei do Ventre Livre, em que filhos/as de mulheres
escravizadas nascem libertos.

e 1888 - Assinatura da Lei Aurea, que declara o fim da escravatura. A Princesa Isabel
foi a primeira senadora brasileira e primeira chefe de estado no continente americano.

e 1910 - Ocorre a Il Conferéncia Internacional das Mulheres Socialistas, que introduz,
ainda sem data definida, o Dia Internacional da Mulher.

e 1918 - Maria Lacerda de Moura lanca o livro “Em torno da Educacéo”, defendendo
0 processo educacional na libertacdo e como fator de transformagdo na vida das

mulheres.
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1919 - A Organizagéo Internacional do Trabalho publica resolu¢do que obriga o
pagamento de salarios iguais entre homens e mulheres.

1936 - E fundado o primeiro sindicato de Domésticas, por Laudelina de Campos, em
Santos.

1948 - Aprovada pela ONU a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

1949 - Ocorre o | Encontro Nacional Feminista, em Fortaleza.

1956 - Acontece a | Conferéncia Nacional das Mulheres Trabalhadoras do Brasil.
1975 - Surge o “Jornal Brasil Mulher”.

1975 a 1985 - A ONU institui a Década da Mulher. 1977 - Aprovada a Lei do
Divércio, Lei 6.515/77.

1979 - A ONU aprova a “Convengdo sobre a eliminacdo de todas as formas de
discriminagédo contra a mulher”, que passa a ser adotada em diversos paises em 1981
e pelo Brasil em 1984.

1979 - As mulheres sdo autorizadas a praticar qualquer esporte, ap6s quatro mulheres
se inscreverem em Campeonato Sul- Americano de Judé com nomes masculinos. De
1937 a 1979 elas s6 podiam praticar esportes de acordo com sua “condicéo fisica
feminina”.

1985 - Surge a primeira Delegacia da Mulher, em Séo Paulo.

1985 - Criado o Conselho Nacional de Direitos da Mulher, junto ao Ministério da
Justica.

1985 - Ano Internacional da Mulher, pela ONU. Fixou a data de 08 de margo como
Dia Internacional da Mulher.

1987 - Elaborada a Carta da Mulher Brasileira aos Constituintes, construida apds
varios encontros. Conseguiu incorporar quase 80% das reivindicacbes na
Constituicdo de 88.

1988 - Promulgada a Nova Constituicdo do Brasil, que representou uma conquista
muito importante da democracia com o apoio das mulheres. Muitos direitos
feministas e de género foram asseguradas pela nova Constituigao.

1988 - Chamado de Lobby do Batom, feministas e deputadas federais incluem a
igualdade formal na Constituicdo Federal.

1988 - Ocorre o | Encontro Nacional de Mulheres Negras, introduzindo de maneira
consolidada a questéo racial na ordem do movimento feminista.

1990 - Aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°8.069, 13/07/1990.
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e 1990 - Dia 28 de setembro é instituido como Dia pela Descriminalizacdo do Aborto

na Ameérica Latina e Caribe.

e 1996 - E introduzido o sistema de cotas para mulheres nas eleigdes, Lei 9.100/95,

tendo os partidos que destinarem 20% das vagas nas chapas eleitorais a mulheres.

e 1999 - Ocorre o | Seminario Nacional de Mulheres Lésbicas e Bissexuais (RJ), que

introduz o dia 29 de agosto como Dia da Visibilidade Lésbica.

e 2000 - Acontece a | Marcha Mundial de Mulheres e a | Marcha da Margaridas.

e 2001 - I Marcha das Vadias, que ocorre contra a culpabilizacdo das vitimas de crimes

de estupro e contra a cultura de poder sobre o corpo da mulher.

e 2002 - Casar semser virgem deixa de ser crime e motivo de divorcio.

e 2002 - Conferéncia Nacional de Mulheres Brasileiras lanca a Plataforma Politica

Feminista.

e 2002 -E criada a Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher, transformada, em 2003,

em Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres.

e 2009 - Lei de cotas para mulheres serem candidatas passa a ser obrigatéria e

estabelece 30% como minimo de candidaturas femininas.

e 2010 - Aprovado o Estatuto da Igualdade Racial, Lein® 12.288, 20/07/2010.

Como podemos perceber, sdo muitos os marcos que revelam o movimento das mulheres
na luta pelos seus direitos. Nesse aspecto, € relevante ainda destacar uma mulher que antecedeu
as lutas pré-feministas no Brasil: Francisca Senhorinha de Motta Diniz, educadora, escritora e
jornalista do século XVIII, que defendeu o direito das mulheres a educacéo e a sua insercao na
sociedade. Publicou diversos textos na revista “O sexo feminino”, primeiro periodico brasileiro
que tratava da emancipacéo e dos direitos dessa populagéo, publicado em 1873. Sua producéo
tinha como objetivo tornar publica a importancia da emancipacéo das mulheres que deveria ser
alcancada, tendo como base uma educacao de qualidade. Procurou esclarecer como a instrugéo
das mulheres era desenvolvida, quais as praticas de leitura e de escrita e qual era a valorizacédo
de sua atividade como profissional do magistério (Barrancos, 2022, p. 182).

Uma das maiores conquistas feministas do Brasil foi, com certeza, a lei Maria da Penha.
A lei surgiu por conta da luta da propria Maria da Penha, farmacéutica que no ano de 1983 foi
vitima, em duas tentativas de feminicidio perpetrados pelo seu esposo a epoca, Marco Antonio,
economista e professor universitario. Na primeira tentativa, ele simulou um assalto, atirando
contra a sua esposa. Na segunda, Marco tentou eletrocutar Maria da Penha durante o banho.

Devido as inimeras agressdes que sofreu, a farmacéutica ficou paraplégica. Foi uma longa luta,
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pois Marco Antdnio sé foi condenado 19 anos depois, em 2002. O acontecimento chegou ao
conhecimento da Comissdo Interamericana de Direitos Humanos, sendo considerado, pela
primeira vez, um crime de violéncia doméstica. No ano de 2016, Maria da Penha foi indicada
ao Prémio Nobel da Paz.

Sobre a lei, é importante lembrar que ela tem como objetivo principal promover uma
mudanca de paradigma no enfrentamento da violéncia contra a mulher. Para tanto, além de
consolidar um conceito ampliado de familia, ela d& visibilidade ao direito a livre orientacdo
sexual, estimula a criacdo de bancos de dados e estatisticas sobre violéncia e apresenta
proposicOes relativas ao papel repressivo da sociedade. Ademais, assume as diretrizes da
Convencédo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher e
incorpora a perspectiva preventiva, integrada e multidisciplinar no enfrentamento de atos
violentos contra a mulher e de todos os géneros.

No Brasil, uma importante iniciativa na luta contra a violéncia, foi a criacdo pelo Senado,
em 2005, do DataSenado, que passou a realizar pesquisas anuais sobre a violéncia contra a
mulher. Esses estudos tém sido a maior fonte de informacdes sobre violéncia doméstica no
territorio brasileiro. A plataforma foi criada para ser um recurso auxiliar na implementacéo da
Lei Maria da Penha, utilizando-se de estatisticas oficiais e de parametros objetivos para
identificar ponderacdes tendo em vista apresentar dados que permitam estabelecer acdes de
interferéncias sobre a populacéo de mulheres brasileiras, vitimas de violéncia. Trata-se da maior
investigacao sobre violéncia doméstica contra mulheres no territério brasileiro. No ano de 2023
foi realizada sua décima edicdo, atingindo a maior amostragem da série historica, com a
participacao de 21.787 mulheres em todo o Pais.

O instrumento de coleta das informagfes se encontra dividido em duas partes: A
primeira que tem como objetivo pesquisar a percepcdo das mulheres sobre a violéncia, pela
pergunta ‘“Para vocé, nos Ultimos 12 meses, a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres:
aumentou, permaneceu igual ou diminuiu?” Para avaliar a importancia desse estudo, basta
analisar alguns dados de 2023: entre as mulheres pobres, negras, pardas e indigenas a percepgéo
é que a violéncia aumentou, enquanto que entre mulheres brancas e amarelas a percepcao € que
houve redugdo. Ao confrontar com os dados registrados, revela-se que de fato ocorreu uma
pequena reducdo na violéncia contra a mulher entre 0s anos de 2022 e 2023 de 86% para 74%.
Cabe ressaltar, no entanto, que o percentual aponta que a violéncia contra mulheres pobres,
negras, pardas e indigenas ainda se apresenta como um grande flagelo na vida desse grupo.

A segunda parte do instrumento tem o objetivo de analisar a visdo das mulheres que ja

sofreram violéncia domeéstica. Nessa etapa s@o realizadas duas perguntas. A primeira questiona:
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“Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia doméstica ou familiar provocada por um homem: sim
ou ndo?”. Os dados de 2023 revelam que 30% das mulheres j& sofreram violéncia doméstica ou
familiar provocada pela populacdo masculina; outra constatacdo € que quanto menor a renda,
maior é o percentual de mulheres que afirmam terem sido agredidas em algum momento da
vida. A mesma relagdo pode ser constada relativamente ao fator da cor da pele: 58,9% das
mulheres que sofreram violéncia eram negras ou pardas, enquanto que 38,3% eram brancas.
Destaca-se, ainda, o alto indice de estupros: 67,6%.

A pergunta seguinte do instrumento ajuda a esclarecer a natureza da violéncia
predominante e sua tipicidade. Ao questionar sobre “Qual foi a tipicidade de violéncia: fisica,
psicoldgica, moral, sexual ou patrimonial?, a investigacéo revelou que o tipo de violéncia que
mais atingiu as mulheres foi a psicoldgica, seguida da fisica, da moral, da patrimonial e da
sexual. Outro dado importante € sobre a identificacdo do autor da maior parte da violéncia: 67%
das mulheres que ja sofreram violéncia doméstica ou familiar afirmaram que ela foi praticada
por homem, geralmente, parceiro intimo: 52% pelo marido ou companheiro e 15% pelo ex-
marido, ex-namorado ou ex-companheiro.

Outra informacdo que a investigacdo traz é referente a manutencdo da relacdo com o
agressor: ao ser perguntada se “o agressor ainda ¢ seu marido: ndo ou sim?”, o resultado foi
que, mesmo sendo agredidas pelo esposo, 26% das mulheres continuam casadas como agressor.

A questdo seguinte pergunta acerca da atitude em relacdo a agressdo. Os dados revelam
que as mulheres tém procurado ajuda em maior parte com suas familias e em igrejas. Quando
guestionadas se conhecem alguma medida protetiva, a grande parte respondeu que conhecem,
mas pouco. Sobre a solicitacdo da medida protetiva, apenas 27% das entrevistadas afirmam ter
solicitado. Sobre o descumprimento da medida protetiva, 48% confirmaram que seus agressores
tém descumprido as medidas.

Medo e/ou dependéncia financeira sdo fatores que fazem muitas mulheres
permanecerem em seus casamentos. Outro fator é que o indice de mulheres que sdo mortas apos
a separacgdo é alto, o que causa medo de se separar. Mesmo com todas as leis e medidas de
protecdo, muitos homens continuam perseguindo suas vitimas e ceifando suas vidas. Para quem
sobrevive, o reflgio, muitas vezes, que encontram sdo as igrejas, cujos padres e pastores, em
diversos momentos, aconselham a sua permanéncia junto ao agressor. E o patriarcado
alimentando a subserviéncia e o silencio das mulheres e acobertando a violéncia contra elas.

No que diz respeito a saude integral, direitos sexuais e reprodutivos, em 2022, 0 maior
namero de mulheres que morreu em decorréncia de complicagfes no parto foram as pretas e

pardas, o dobro do que as brancas. As que tiveram maior acompanhamento pré-natal foram as
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mulheres brancas, um nimero que gira em torno de 81%. Ja o acompanhamento das mulheres
pretas foi de 70,5%, das pardas de 69,9% e das mulheres indigenas de apenas 46,5%.

Quando abordamaos as causas de mortes ocorridas, o aborto aparece como a quarta causa
de morte de mulheres na gestagdo, com um percentual de 9,4% no ano de 2022.

E de grande importancia que passemos a dar maior atencdo a faixa etaria que atinge a
gravidez precoce, ou seja, ndo planejada. A gestagdo na adolescéncia € um problema a ser
enfrentado, pois atinge uma populacdo em idade escolar o que afeta o desenvolvimento das
meninas e sua insercdo na vida social, como também no mercado de trabalho. Ainda no ano de
2022, o numero de meninas que ndo estava estudando, tampouco trabalhando, entre 15 e 29,
correspondia a porcentagem de 71%.

Ao analisar todo esse contexto, percebemos que as mulheres pretas, pardas e indigenas
sdo as que mais sofrem as consequéncias da discriminacdo. A situacdo do grande nimero de
adolescentes sofrendo estupro e sendo engravidadas é outro desafio na luta feminista. Todos
temos acompanhado a iniciativa de grupos conservadores de criminalizarem o aborto de
meninas que engravidaram por estupro. Por razBes de preconceitos religiosos e por uma visao
machista sobre a vida das meninas, querem obriga-las a serem méaes ainda criancas. Tal postura
é o retrato mais cabal da violéncia contra as criangas meninas, especialmente as mais pobres e
exploradas.

Outra questdo relacionada a dignidade da mulher, é a tentativa de impedir o uso de
métodos contraceptivos. Novamente, o machismo se faz presente, pois muitos dos parceiros
optam por ndo se prevenir, jogando sobre a mulher a responsabilidade de “se cuidar”. Em
muitos casos, muitas dessas meninas/mulheres sdo abandonadas tendo que criar seus filhos
sozinhas, ja que raramente os homens (pais) colaboram com a pensao e o cuidado, considerando
que também apresentam, de modo geral, uma condi¢do precéria de sobrevivéncia.

Nesse ponto, precisamos discorrer sobre o aspecto da sobrecarga feminina, que além de
uma jornada de trabalho exaustiva, necessita assumir os afazeres do lar, os cuidados para com
os filhos e, em muitos casos, do esposo e de outros familiares. E um trabalho duplamente
explorado, pois além da exploragdo no emprego, a mulher é explorada nos servigos que presta
na reproducdo e manutengdo da mao-de-obra para o mercado. Betty Friedan'! denuncia essa
exploracdo em uma obra de 1971, revelando que cerca de 11% do Produto Interno Bruto dos
Estados Unidos era decorrente, naquela época, da exploracdo do trabalho doméstico feminino.

Em nossa época, as formas de exploracgdo estdo sendo ainda mais sofisticadas, o que incrementa

11 Betty Freidan, apresenta essa analise na contracapa de sua obra “A mistica feminina” (1971).
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0 abuso na exploracédo do trabalho feminino. O abuso do trabalho feminino é um ciclo sem fim,
pois mesmo aquelas donas de casa que contam com uma empregada doméstica, ndo deixam de
ser exploradas, compartilhando tal abuso com a exploracdo de sua prépria empregada. O
neoliberalismo tem ampliado e sofisticado tal processo.

O que podemos perceber € que ha no Brasil ainda uma forte predominancia de visdo que
atribui como justificativas das diferencas e das discriminacgdes entre homens e mulheres a um
problema de ordem bioldgica ou sexual. Isso tem sido utilizado para justificar a exploracao do
trabalho da mulher e a manutencdo da discriminacdo feminina. Um exemplo tipico da
exploracdo do trabalho feminino é a baixa remuneracdo em algumas fungbes exercidas pelas
mulheres. Em uma pesquisa realizada no inicio de 2024, foi constatado que mulheres ganham
19,4% menos do que os homens ao exercerem funcdes semelhantes em cerca de 49 mil
empresas no Brasil. Quando se trata de cargos de lideranca, 0 niUmero é ainda maior, chegando
a 25, 2%. Nas atividades das mulheres de classes sociais mais pobres, tal discriminacgdo é ainda
mais avassaladora, chegando, em alguns casos perto de 50%. Todos esses dados estdo
registrados no Relatorio Nacional de Transparéncia Salarial e de Critérios Remuneratorios'?.
Na tentativa de superar essa injusta diferenca, foi promulgada, em 2023, a Lei n°® 14.611,
sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, estabelecendo a obrigatoriedade de
igualdade salarial entre homens e mulheres. A lei € importante, mas sua realizacdo depende de
muita luta de parte das mulheres.

Os dados do Brasil revelam que, infelizmente, as mulheres continuam sendo
discriminadas, exploradas, violentadas, mortas. Tal situacdo é ainda mais lamentavel no que
tange as negras, indigenas e pobres. A discriminagdo contra essas mulheres ocorre diariamente,
especialmente dentro do proprio lar. Isso denota a necessidade de uma politica publica contra a
violéncia de qualquer natureza. A disposicdo para a violéncia e a exploracdo s6 pode ser
combatida por uma politica publica que assegure a justica e a liberdade de todos.

A reflexd@o sobre a representacdo das mulheres em contextos diversos de uma sociedade
complexa como a vigente, em que se faz presente uma multiplicidade de narrativas midiaticas,
é certamente um dos maiores desafios, considerando a diversidade que esse grupo representa.
A opressdo de género, apesar de sua presenca na dimensdo de um coletivo, ndo pode ser
considerada o Unico marcador da exploracao feminina. Reflexdo sobre a condicao de ser e viver

das mulheres implica, portanto, ter a consciéncia de que a questdo feminina deve ser

2.0 Relatério retine dados anonimizados permitindo a comparagéo objetiva entre salarios, remuneragdes € a
proporcao de ocupacdo de cargos de direcdo, geréncia e chefia, preenchidos por mulheres e homens, a patir das
estatisticas sobre outras possiveis desigualdades decorrentes de raga, etnia, nacionalidade e idade.
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confrontada com outras instancias, além da opressdo de género. Essa €, justamente, a
problematizacdo em que se insere a teoria e a pratica interseccional de analise aqui proposta.
Raca, classe e sexualidade (Davis, 2016; Hooks, 1981; Lorde, 2020) precisam ser relacionadas
a critica da heteronormatividade (Butler, 2003), unindo género com os demais marcadores que
se interseccionam para refletir e compreender as opressdes sofridas. Ndo é uma tarefa simples,
essa de atravessar as questdes identitarias que se cruzam e entrecruzam (Crenshaw, 2002;
Akotirene, 2019) e perceber quais interseccionalidades de opressao se chocam e se entrelacam
(Collins, 2019), gerando as violéncias sofridas pelas mulheres.

A interseccionalidade das investigacbes tem apontado que a violéncia ocorre em
diversas instancias e diferentes propor¢oes, tanto em quesitos mais elementares como o futebol,
até pautas que envolvem o poder, como no envolvimento das mulheres na vida politica e social
da Nacdo. No futebol, para exemplificar, vemos como a discriminacdo se faz presente
considerando a questdo de género. A presenca da mulher em um campo de futebol foi vista, por
muitos anos, como um acinte. O direito de a mulher poder exercer a profissdo de jogadora de
futebol s6 ocorreu em 1979. No entanto, embora as mulheres promovam a mesma modalidade
de esporte, elas ndo sdo valorizadas por seu desempenho em campo e a remuneracdo de sua
profissdo de jogadora é muito menor do que o cargo dos homens. Ademais, seu corpo €
explorado ao extremo como um corpo sexualizado, como mercadoria, sendo valorizado muito
mais pela seducdo que produz do que pelo desempenho atlético que apresenta.

A historia relata que foram anos de luta para que a mulher pudesse garantir seu espaco
como jogadora ou torcedora. Nos ultimos anos e com a escolha do Brasil para sediar a copa do
mundo feminina de futebol, tem surgido um maior nimero de telespectadores, desde meninas
e meninos, até mulheres e homens. Mas mesmo assim, ainda falta um olhar atento a todas que
praticam esse esporte. Quando comparado ao futebol masculino, infelizmente, o feminino é
pouco considerado. Ndo enxergamos um grande nimero de camisetas com 0s nomes de
jogadoras, como vimos de jogadores. Ainda se palpita muito sobre a ideia de que o futebol s
fica mais interessante quando praticado por homens. O salario também ainda é muito inferior
ao recebido pelos homens, como ja analisamos anteriormente.

No que tange a questdo da participagdo politica, nos ultimos anos temos visto algumas
mulheres se lancarem na politica e sendo eleitas para diversos setores. O percentual de
representacdo feminina nos érgéos eletivos tem crescido, embora, 0 nimero continue ainda
pouco representativo diante da predominancia populacional da mulher que ultrapassa 50% do
eleitorado. De outro modo, observa-se que sua presenca fica restrita a cargos mais elementares,

como de deputadas e vereadoras. Poucas sdo as eleitas para os cargos de maior poder, como de
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governadora, senadora, vereadora ou prefeita'®. Revela-se ali uma desconfianga sobre o poder
de administracdo da mulher. O acesso a fungdes publicas por concurso tem revelado
crescimento na participacao de mulheres, mas o nimero de concursadas ainda é muito inferior
aos homens.

O preconceito se torna mais presente quando uma mulher se dispde a concorrer a fungdes
superiores da administracdo publica. Para tanto, basta lembrar o caso da ex-presidente Dilma
Rousseff, que mesmo sendo eleita presidente em dois mandatos, no segundo, sem nenhuma
comprovacao de algo ilicito, foi deposta por um ato machista e de interesse corporativo das
elites do Brasil. Podemos afirmar que a ex-presidente foi vitima do preconceito sexista da nossa
sociedade. Por ser mulher, sofreu as mais infames agressoes de desrespeito e desqualificagéo,
questionando sua capacidade de comandar um Pais como o Brasil. Muitas analises denotam que
as denuncias foram inconsequentes e infundadas. O processo foi fruto da manipulacéo e de
enfrentamento da figura de uma mulher competente e corajosa’®.

O feminismo no Brasil é marcado por muitas contradi¢fes e ambiguidades. Uma delas
se refere ao proprio papel retrégado que muitas mulheres e alguns movimentos feministas tém
exercido no enfrentamento das lutas relacionadas aos diferentes géneros. Esse € um desafio que
precisa ser confrontado e, para tanto, a educacéo possui um papel fundamental de promover um
ensino mais justo e equanime. Combater o anti-feminismo e as formas retrogradas de
compreender a condi¢do feminina no contexto escolar e nos mais diversos espacos, exige
capacidade de discernimento, de construcdo critica e de mobilizacdo social sustentada em um

processo dialdégico emancipador, como propdem Freire e Hooks e outros autores.

13 Uma pesquisa realizada pelo Tribunal Superior Eleitoral, em 2020, apresenta que foram eleitas 651 prefeitas,
contra 4.750 prefeitos. De outra parte, o site “Poder 3607, de 2022, apresenta que foram eleitas somente duas
governadoras mulheres, contra 25 governadores homens. Ja Camara dos Deputados teve crescimento no nimero
de deputadas, passando de 77 em 2018, para 91 nas elei¢Ges de 2022. Mas o nimero representa somente 17,9%
do total de deputados. Ja o quadro do Senado teve reducéo da representacdo feminina, de 12 para 10 senadoras.
Este quadro se repete entre os deputados estaduais, 0s prefeitos e os vereadoras. Os dados revelam que o
crescimento da participagdo feminina na politica é lento e a representatividade € ainda estd muito aquém do
minimamente desejavel, considerando a proporcionalidade da populacdo feminina do pais.

4 Em uma matéria do Brasil de Fato, realizada em 2021, os articulistas retratam o machismo que a ex-presidente
Dilma sofreu durante o processo do seu impedimento. Em algumas passagens a prépria Dilma relata como se
Apesar dessa reacdo machista, a eleicdo de Dilma foi um marco na luta das mulheres pela participacdo na vida
politica da Nagdo. Em sua obra “Historia dos feminismos na América Latina”, Barrancos (2022), ressalta o
crescimento da mulher na sociedade, citando o exemplo de Dilma. Escreve ela: Nas Gltimas décadas, o Brasil
experimentou um crescimento muito importante dos movimentos de mulheres e das sexualidades dissidentes.
Este pais consagrou uma presidente mulher, Dilma Rousseff, por dois mandados, mas ela foi destituida
dramaticamente em 2016, por meio de um compld, que ndo pode fugir, entre suas arestas, da perspectiva
analitica das relagGes de género (2022, p. 192). Sentiu diante dos fatos, demonstrando clareza sobre a armagao
montada pelos seus detratores, a maioria homens. Posteriormente, a prdpria justica reconheceu a inocéncia da
ex-presidente.
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A educacdo tem sido um dos campos em que a atuacdo da mulher tem crescido em
grande escala. Com efeito, como comprovam as estatisticas, as mulheres constituem a maior
parte da médo de obra docente no ensino fundamental e sua presenca tem crescido no ensino
médio e superior nos Ultimos anos. A feminizacdo da docéncia no Brasil € um fato concreto,
sustentado em dados estatisticos a partir do inicio do século XXI. A pergunta que cabe ser feita
é: qual arazdo dessa feminizacdo e quais as justificativas da baixa remuneracdo do trabalho que
elas exercem nas escolas?. Considerando que historicamente a mulher foi colocada em segundo
plano no campo das profissdes, porque ela se torna a mao de obra preferencial no &mbito da
educacéo, especialmente na educagdo fundamental? Que implicagfes tem a maior presenca
feminina na defini¢do da educacdo oferecida as novas gera¢des? Ela implica no surgimento de
uma visdo menos machista, autoritaria e patriarcal de formacdo? Sdo essas questdes que serdo

tratadas no capitulo a seguir.
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3 FEMINISMO E EDUCACAO: TENDENCIAS DA FORMACAO FEMINISTA NO
CONTEXTO NEOLIBERAL

Neste capitulo, apresentamos uma sintese das principais proposi¢es pedagdgicas que
tém orientado a formacdo da mulher ocidental, apontando suas tendéncias, justificativas e
limitagcdes. A seguir, destacamos os principios que tém orientado a educacdo feminista na época
vigente e suas implicacdes sobre a formacdo da mulher contemporanea. Por fim, analisamos a
funcdo educativa da mulher e sua insercdo na educacdo, especialmente como profissional do

ensino fundamental e da educacdo infantil.

3.1 Contextualizando a origem das lutas feministas: a educa¢do da mulher na ordem

patriarcal e sua atualizacéo

A compreensdo da questdo do feminismo passa pelo esclarecimento historico da
formacdo da mulher brasileira, mormente pela educacdo que ela recebeu no decorrer dos anos,
especialmente pela familia, escola e por outras institui¢des sociais.

A origem da familia brasileira expde um esteredtipo comum da época patriarcal, em que
predominava a figura do marido autoritario. A mulher e os filhos, as vezes, também escravos e
concubinas, eram vistos como servicais da figura do patrdo. A mulher, de modo especial, tinha
gue ser uma criatura passiva e indolente, que vivia enclausurada em sua casa, severa e a0 mesmo
tempo cuidadosa para com seus filhos, submissa e disponivel ao marido.

Silva e Bastos (2021, p. 189) nos apresentam a visdo da sociedade patriarcal sobre a
figura da mulher:

A figura da mulher na sociedade sempre foi estigmatizada pelas fungdes de esposa,
mée e dona de casa. Por esse motivo, seu papel sempre orbitava em torno desses
modelos, cuidando do marido, dos filhos e da familia. Qualquer comportamento
feminino que se desviasse do propoésito familiar, poderia ser considerado uma
transgressao, enquadrando as agentes como rebeldes, vadias ou questionadoras do seu
destino, aquelas que negavam sua propria natureza. No Brasil, a mentalidade vigente
desde o periodo colonial se regia pela fé catélica e suas normatizagdes da vida, cujo
elemento central de moralizacdo se referia ao controle da sexualidade. Esse controle
recaia, sobretudo sobre a mulher. Sob essa visdo, pouco se valorizava a instrucao
feminina.

Durante séculos, se afirmou que ndo era “conveniente a mulher ser livre, esclarecida e

alfabetizada”. Conforme descreve Louro (2010, p. 446-447),
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Na opinido de muitos, ndo havia por que mobiliar a cabeca da mulher com
informagdes ou conhecimentos, ja que seu destino primordial — como esposa e mae —
exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons principios. Ela precisaria ser, em
primeiro lugar, a mae virtuosa, o pilar de sustentacéo do lar, a educadora das geracGes
do futuro. A educacdo da mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que sua
justificativa ndo se encontrava em seus proprios anseios ou necessidades, mas em sua
fungdo social de educadora dos filhos ou, na linguagem republicana, na funcdo de
formadora dos futuros cidaddos. Ainda que o reclamo por educacgdo feminina viesse a
representar, sem divida, um ganho para as mulheres, sua educacdo continuava a ser
justificada por seu destino de ser mae.

Na sociedade patriarcal, a mulher sempre foi vista como um ser para reproduzir e cuidar
do lar, isso é, ser preparada para a maternidade e para os cuidados da casa. Essa concepgéo,
apesar das muitas criticas, ainda esta presente na sociedade. Muito embora, 0 nimero de
mulheres que ndo pensa na possibilidade de se casar e ter filhos tenha aumentado, para grande
parte da populacéo feminina, o sonho é conseguir se casar e assumir a funcdo de doméstica. As
gue se opdem a tal condicionamento séo taxadas de insensiveis ou até mesmo de arrogantes, ja
que o destino feminino sempre foi visto como o de maternar®®. A dedicagdo a familia e a geragdo
de filhos é seu destino. Ndo cumprir tal funcéo pode colocar em risco a reproducgdo de mao-de-
obra e de consumidores, tdo fundamentais para 0 mercado.

O que tem feito a mulher manter a tendéncia ao conservadorismo e dar continuidade ao
papel de subserviéncia na ordem patriarcal? Que principios formativos tém levado a mulher a
manter sua disposi¢cdo de assumir o papel secundario na reproducdo da sociedade, tdo
intensamente criticado nos Gltimos anos? Em que termos a educagdo tem contribuido para a
manutencdo dessa condicdo da exploracdo feminina?

Para responder a essas questdes, € necessario esclarecer a pedagogia machista e
autoritaria que ainda persiste e que tem sido cada vez mais sofisticada na sociedade neoliberal
vigente. A luta feminista tem sido utilizada como um importante recurso de potencializacéo da
exploracdo feminina e de sua submissdo aos interesses dominantes. De acordo com Nancy
Fraser (2024), o préprio feminismo, em alguns casos, tornou-se um servigal do capitalismo
neoliberal criando novas desigualdades entre homens e mulheres e ampliando o abuso feminino.
Sob narrativas progressistas, misturam-se as demandas emancipatorias com as necessidades da

reproducéo capitalista e sua manutencao.

15 Exercicio do vinculo necessario para atender as necessidades psiquicas e fisicas para que o bebé ou a crianca
tenham um desenvolvimento emocional saudavel. No entanto, esta tarefa foi atribuida exclusivamente a mulher,
dai o termo maternar que oferece uma forte conotacdo com a figura da mée. No entanto, o cuidado da crianca
ndo deve ser uma responsabilidade exclusiva da mée, mas de todos os adultos que a cercam e por ela sdo
responsaveis.
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A retomada do patriarcado e a intensificacdo da exploracdo do trabalho feminino pode
ser identificada no papel do Estado neoliberal. O Estado neoliberal ndo tem nenhum apreco por
politicas de democratizacédo, de colaboracao ou de incentivo a novas formas de relacdes sociais.
Ao contrario, ele tem diminuido sua atuacdo no combate a desigualdade em todas as esferas.

Sua proposta é de privatizar tudo, desde o trabalho doméstico até escolas e creches. A
posi¢do de tudo privatizar, traz um grande prejuizo as mulheres em dois sentidos: primeiro, pela
diminuicdo do Estado na arena social como um todo, retirando importantes tarefas que passam
a ser de responsabilidade da populacdo feminina; segundo, pela responsabilizacao individual,
que nédo leva em conta as limitacGes estruturais da condigdo de mulher na sociedade de mercado.
Além disso, ao dar énfase a liberdade individual, ele acaba por ignorar as estruturas de opressao
existentes na sociedade patriarcal. Ao jogar sobre a mulher a responsabilidade de seu sucesso,
0 Estado desconsidera toda a estrutura opressiva que se apresenta em uma sociedade capitalista,
machista. Um exemplo é o caso das trabalhadoras domésticas, que diante das
desregulamentacdes trabalhistas, tém feito com que 70% trabalhem na informalidade. Ademais,
muitas delas ndo dispdem de creches ou escolas de educacao infantil para deixarem seus filhos
enquanto trabalham.

A educacdo tem tido um importante papel na luta feminina, na busca do reconhecimento
e a conquista da alguma liberdade. Ela possibilitou que a situagcdo feminina passasse de um
problema da esfera doméstica para a instancias publicas. No entanto, mesmo tendo muitas
conquistas no decorrer dos anos, ela tem apresentado muitas limitacdes e ambiguidades.

Almeida (2000, p. 6) destaca a importancia da educacéo escolar como uma conquista da
mulher contemporanea. Escreve o autor: “[...] as mulheres viam no acesso ao letramento e ao
conhecimento o caminho mais direto para a liberacdo feminina das limitacfes a que estavam
sujeitas, considerando que a educagdo e a instrugdo promoveriam avangos significativos na
existéncia feminina”.

No entanto, as conquistas vém sendo utilizadas para intensificar a exploragéo feminina,
como ocorre, por exemplo, na educacdo pelo processo de feminizacdo da profissdo docente.
Com efeito, o ingresso da mulher na educagdo e na docéncia ndo ocorreu em razdo do
reconhecimento dos direitos dela & educacdo, mas por uma outra razdo. Conforme esclarece
Vianna (2013, p. 164),
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A chamada feminizacdo do magistério caracteriza-se ao longo da histéria como um
fenémeno internacional pautado por alteracBes nas relagdes econdmicas e patriarcais
que configuram a propria definicdo de magistério... No Brasil, a maciga presenca de
mulheres no magistério do ensino primario refere-se a um longo processo que tem
inicio durante o século X1X com as escolas de improviso, que ndo mantinham vinculos
com o Estado, intensificando-se com a instituicdo das escolas seriadas apds a
Republica e com a progressiva extensao das escolas publicas, ja em meados do século
XX.

E conclui a autora:

Mas ndo se trata apenas da presenca do sexo feminino, a entrada das mulheres no
magistério deve ser examinada a partir das relac6es de classe e género. Podemos entéo
lembrar que se trata de um dos primeiros campos de trabalho para mulheres brancas
das chamadas classes médias, estudiosas e portadoras de uma feminilidade idealizada
para essa classe, mas também protagonistas da luta pelo alargamento da participacéo
feminina na esfera econdmica. Essa caracteristica se mantém ao longo dos séculos XX
e XXI, acompanhada de intensas alteragdes econdmicas, demogréficas, sociais,
culturais e politicas. A configuracdo desse processo que culmina com a constatacéo
de uma maioria absoluta de mulheres no magistério na década de 1990 relaciona-se,
ainda que indiretamente, com a dindmica do mercado de trabalho e, nela a diviséo
sexual do trabalho e a configuragdo das chamadas profissdes femininas (Vianna, 2013,
p. 164-165).

Portanto, o que explica a grande empregabilidade das mulheres é a aguda diferenciacdo
salarial decorrente da relacdo simbiotica entre patriarcado e capitalismo, que cada vez mais
precisa flexibilizar a maximizacdo de lucro. Assim, além da maior disponibilidade da mulher
de lidar com os alunos, especialmente com criancas, a principal razdo de sua incorporagéo
massiva como forca de trabalho na educacéo se deve a sua disposicao decorrente de uma cultura
patriarcal capitalista, exploradora, que a torna subserviente e predisposta a aceitar menores
salarios, inclusive quando exercem as mesmas fungdes dos trabalhadores masculinos.

Um estudo trazido a publico pela Agéncia IBGE de Noticias, revela importantes dados
sobre a exploragéo do trabalho feminino. Em 2022, enquanto as mulheres dedicaram, em média,
21,3 horas semanais aos afazeres domésticos e/ou cuidado de pessoas, 0s homens gastaram 11,7
horas. Ja as mulheres pretas ou pardas dedicaram 1,6 horas a mais por semana nessas tarefas do
que as brancas. De outra parte, enquanto que a taxa de participacdo das mulheres no mercado
de trabalho foi de 53,3%, a taxa dos homens foi de 73,2%. Isso equivale a uma diferenca de
19,9 pontos percentuais. De outro modo, a taxa de informalidade das mulheres brancas era de
39,6%, enquanto as dos homens brancos era de 37,3%. Ja quando discorremos a respeito dos
dados das mulheres pretas ou pardas que atuam na informalidade o indice chega a 45,4% diante
de 30,7% dos homens brancos. A diferenca entre informalidade da mulher negra ou parda em
relacdo ao homem branco chega a ser de quase 15%. Nesse mesmo estudo, o rendimento das

mulheres foi, em média, equivalente a 78,9% do rendimento dos homens. No inicio da série
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historica, em 2012, essa razdo era estimada em 73,5%. A maior diferenca no rendimento, em
2022, foi constada no grupo de profissionais das ciéncias e dos intelectuais: as mulheres
receberam o equivalente a 63,3% da média dos homens. A proporcao de mulheres brancas com
25 anos de idade ou mais que tinham completado o nivel superior (29,0%) era o dobro da
observada para as pretas ou pardas (14,7%). Cerca de 32,3% das mulheres do Pais estavam
abaixo da linha de pobreza, ou seja, tinham renda domiciliar per capita de até U$6,85 por dia,
segundo critério do Banco Mundial. Essa era a situacdo de 41,3% das mulheres pretas ou pardas
que vivem no Brasil, contra 21,3% das brancas. Em 2020, com a pandemia de Covid-19, a razéo
de mortalidade materna cresceu 29% na comparagdo com 0 ano anterior, atingindo a marca de
74,7 6bitos por 100 mil nascidos vivos. No ano seguinte, essa propor¢éo foi de 117,4/100 mil.
Em 2022, arazéo de mortalidade materna caiu, sendo estimada em 57,7 a cada 100 mil nascidos
vivos. Em 2019, considerando apenas a principal violéncia sofrida nos Gltimos 12 meses, cerca
de 5,7% das mulheres brancas relataram ter passado por violéncia psicoldgica, fisica ou sexual
praticada por ex ou atual parceiro intimo. A propor¢do era maior para as mulheres pretas ou
pardas (6,3%). Embora a propor¢cdo de deputadas na Camara Federal tenha aumentado de
14,8%, em setembro de 2020, para 17,9%, em novembro de 2023, o Pais se encontrava na 133?
posicdo de um ranking de 186 Paises e tinha posicéo inferior a varias Nacgdes latino-americanas
como o México, Argentina, Equador e Bolivia (Brasil, 2024).

A subserviéncia feminina decorre, portanto, da juncéo de interesses patriarcais e liberais
capitalistas. O arrocho salarial e a estratificacdo sexual na carreira do magistério sdo duas
facetas da feminizacdo da docéncia. Soma-se a elas a questdo dos significados de género
associadas a identidade docente e as relagcdes que ocorrem no contexto escolar. Os dados do
Censo Escolar 2022, divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2022, apresentam 0s seguintes
dados sobre o trabalho de mulheres na educacdo: Educacdo Infantil - 97,2%, nas creches e
94,2%, na pré-escola; Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) - 77,5%; Ensino Meédio - 57,5%.
Quando se trata de mulheres no ensino superior, sua predominancia ocorre nas seguintes areas:
Ciéncias Sociais, Comunicacdo e Informacdo — 72% e na Educacédo - 77,9%; Salde — 73,3%
(ndo inclui profissionais da medicina).

Em muitas circunstancias, o predominio de mulheres tem servido de justificativa para
o0s baixos salarios, como é o caso das professoras e das trabalhadoras da area da saude. A velha
alegacdo de que uma educadora ou servidora ndo precisa ganhar bem, pois tem o marido que a

prové, é a manifestacdo mais abjeta do machismo atrelado ao capitalismo neoliberal.
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No caso da educacgdo, o pouco reconhecimento acompanha a exploracdo salarial das
professoras, embora em tal quesito existe uma identificacdo da classe, sem diferenciacdo em
razdo do fator género. Como podemos constatar, a suposta valorizacdo da mulher em
determinados contextos provém muito mais por razdes de interesses do poder dominante, tanto
econdmico como politico, do que em decorréncia do reconhecimento dos méritos das lutas
feministas. O reconhecimento s6 ocorre no momento em que a ideologia dominante comeca a
perceber possibilidades de se beneficiar com as conquistas feministas. As concessdes avangam

até o limite dos interesses sistémicos existentes.

3.2 Género, identidade e relacbes pedagdgicas na escola: a presenca da mulher na

educacao

Para o entendimento do feminismo na educacédo, precisamos tratar de uma importante
questdo sobre a representatividade das mulheres, confrontando identidade feminina e género no
contexto educacional. A questdo que se coloca é: a presenca feminina na escola é uma questéo
de género ou se restringe a questdo da identidade feminina de professores e de alunos no
relacionamento que se estabelecem na escola? A pergunta é seguida de outras: Qual o papel das
mulheres no desenvolvimento do feminismo e de uma educacdo feminista? Qual a contribuicédo
dos homens e das pessoas dos demais géneros no desenvolvimento de uma educacéo feminista?

Como vimos na caracterizacdo do histérico do movimento feminista, em determinado
periodo no seu debate foi introduzido o conceito de “género” como categoria analitica,
relacionando o feminismo com questes sociais, trazendo ao debate novas visdes
epistemoldgicas e abordando a relacéo entre feminismo e poder (Almeida, 2000). Essa anéalise
trouxe novas perspectivas para a compreensdo do fendmeno acarretado pelo feminismo e a
possibilidade de seu desenvolvimento. O debate problematiza a questdo da identidade e da
representacdo das mulheres no campo do poder politico.

Judith Butler, ao refletir sobre o tema da representacgéo, revela uma contribuicdo muito
importante para a discussdo sobre a presenca da mulher na politica. A filésofa norte-americana
é categorica ao afirmar que ndo basta indagar e fazer uma analitica das condi¢6es de reproducao
de poder e de opresséo que estao presentes nas instituicdes, em que as mulheres buscam espacos
para a sua liberacdo. O desafio € bem maior e sua compreensdo exige alguns esclarecimentos.

Afirma a autora:
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Né&o basta inquirir como as mulheres podem se fazer representar mais plenamente na
linguagem politica. A critica feminista também deve compreender como a categoria
das ‘mulheres’, o sujeito do feminismo, é produzida e reprimida pelas mesmas
estruturas de poder por intermédio das quais se busca a emancipacéo (Butler, 2003, p.
19).

Butler parte dessa compreensdo para realizar uma critica a categoria de identidade, mais
especificamente, a identidade do sujeito do feminismo: A identidade do sujeito feminista ndo
deve ser o fundamento da politica feminista, pois a formac&o do sujeito ocorre no interior de
um campo de poder sistematicamente encoberto pela afirmacdo desse fundamento (Butler,
2003, p. 23). Buscar sustentacdo emuma ideia de identidade da mulher para justificar e orientar
uma pratica feminista de educacao, é desconhecer o poder reificador do género e da identidade.
E preciso desenvolver uma proposta politica e pedagdgica que seja capaz de contestar as
préprias reificacdes de género e de identidade, desenvolvendo uma visao politica no que tange
ao problema do feminismo, considerando sua constituicdo social atrelada ao poder mobilizador
e explorador da sociedade contemporanea.

No entendimento de Butler (2003, p. 37) “[...] as pessoas sO se tornam inteligiveis ao
adquirir seu género em conformidade com padrdes reconheciveis de inteligibilidade de género”.
Isso, implica considerar que a discussdo sobre a identidade ndo pode vir antes da pauta sobre a
identidade de género. Ou seja, as pessoas precisam ser reconhecidas como homens ou mulheres
para “ter” uma identidade de género e consequentemente uma identidade inteligivel. Ocorre
que a identidade s surge em decorréncia de uma producdo discursiva, o que significa dizer,
que a identidade € uma decorréncia de uma producao discursiva. O sujeito ndo € anterior ao que

ele expressa, mas um efeito do que ele relata. Nos termos de Butler (2003, p. 48),

[...] o género é sempre um feito, ainda que ndo seja obra de um sujeito tido como
preexistente a obra. [...] ndoha identidade de género por tras das expressdes do género;
essa identidade ¢ performativamente constituida, pelas proprias “expressoes” tidas
como seus resultados.

A ponderacdo de Butler nos parece muito produtiva para pensarmos a educacao
feminista na escola. A formac&o da identidade de género entendida ndo como uma decorréncia
de uma condicdo natural ou bioldgica, mas como resultado de uma producéo social e politica
dessa identidade. Isso nos leva a concluir que a presenca de género, isto €, a simples presenca
de mulheres no ambiente escolar, ndo é garantia para o desenvolvimento de uma educacgéo
feminista, mas que ela depende de uma producédo coletiva, envolvendo todos os géneros. A
educacdo feminista requer uma estrutura de poder socialmente instituida e de uma pratica

cotidiana de producéo da feminilidade. N&o hé identidade que seja anterior e causa dos meus
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atos. S&o os atos meus que produzem uma identidade que tem a aparéncia de ser permanente.
Género ndo é algo que somos, mas algo que fazemos. Por isso, o feminismo pode ser realizado
por uma pessoa isolamente, seja de que género for.

Podemos fazer uma analogia desta questdo de ser feminista e de ser professora a partir
da obra “Professora, sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa ensinar” (1993). Paulo Freire apresenta
uma critica a transformac&o da professora em tia e chama atencdo para a fungdo que a torna

efetivamente professora, ndo tia. Escreve Freire (1993, p. 9):

O que me parece necessério na tentativa de compreensdo critica do enunciado
professora, sim; tia, ndo, se ndo é opor a professora a tia, ndo é também identifica-las
ou reduzir a professora a condicdo de tia. A professora pode ter sobrinhos e por isso é
tia da mesma forma que qualquer tia pode ensinar, pode ser professora, por isso,
trabalhar com alunos. Isto ndo significa, porém, que a tarefa de ensinar transforme a
professora em tia de seus alunos da mesma forma como uma tia qualquer ndo se
converte em professora de seus sobrinhos s6 por ser tia deles. Ensinar € profissdo que
envolve certa tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento
enquanto ser tia é viver uma relacdo de parentesco. Ser professora implica assumir
uma profissdo enquanto ndo se é tia por profissdo. Se pode ser tio ou tia
geograficamente ou afetivamente distante dos sobrinhos mas ndo se pode ser
autenticamente professora, mesmo num trabalho a longa distancia, “longe” dos
alunos.

A escrita de Freire denuncia um preconceito enraizado em nossa cultura machista. A
identificacdo da professora com a tia revela a ideia de que, por ser mulher, a professora pode
ser tratada como uma “alguém da familia”. Ela ndo é exatamente uma profissional, mas uma
substituta da mée, da irma, de uma cuidadora substituta. Do ponto de vista da tematica que
estamos analisando, tal fato traduz a subserviéncia e a exploracdo a que a mulher se encontra
envolvida no exercicio docente. E o feminismo tomado as avessas, servindo para justificar a
desqualificacdo do trabalho feminino. Por isso, Butler tem razdo em chamar atencéo para o
problema da producéo da identidade de género como fator de opresséo.

Quando dissertamos sobre identidade de género feminino, temos que ter presente que
ndo se trata de uma concepgéo bioldgica de um grupo social, as mulheres, mas de um conceito
que se constitui pelo processo relacional. Ele envolve, em decorréncia, todos os individuos que
se identificam de alguma forma com a questdo do feminismo. Como observa Vianna (2013, p.
171),
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Nossa socializacdo interfere na forma como nds — homens e mulheres — nos
relacionamos, nas profissdes que escolhemos e na maneira como atuamos. N&o para
dizer que sempre foi assim, ou que ¢ proprio de nossa “natureza”, mas para afirmar
que as expressdes das masculinidades e das feminilidades sdo historicamente
construidas e referem-se aos simbolos culturalmente disponiveis em uma dada
organizagdo social, as normas expressas em suas doutrinas e instituicbes, a
subjetividade e as relagdes de poder estabelecidas nesse contexto.

Tal concepc¢do de socializacdo como 0 processo de constituicdo histérica de nossa
identidade € um referencial importante para pensarmos uma perspectiva critica e
transformadora da condi¢cdo humana sob a influéncia da educagdo feminista. Ao vincularmos a
formag&o humana a um processo relacional e a producdo da identidade ndo como uma estrutura
definitiva, decorrente de determinado fator sexual natural, abrimos a possibilidade de um
processo formativo aberto e libertador. Ampliar o foco para o conceito de género, significa
permitir que a acdo transformadora da escola possa auxiliar para o acolhimento de maltiplos
significados de feminilidade, de masculinidade, enfim, de sexualidade, superando as visdes

empobrecidas de vida decorrentes do ponto de vista machista e patriarcal.

3.3 Concepcoes, principios e diretrizes de uma pedagogia feminista: Freire e Bell Hooks

A educacdo € um relevante fator na luta feminista, principalmente quando ela assume
uma postura transformadora que promove o desenvolvimento de uma cultura que supera a
discriminacdo e a violéncia contra a mulher. A educagédo feminista precisa atingir, para tanto,
questdes que envolvem dimensdes de identidade sob diversos aspectos, desde a formagéo
familiar, a integragdo e reconhecimento social, o respeito as diferengas de toda ordem, tanto
corporal como psicoldgicas, a superagdo das desigualdades e a realiza¢do da equidade no
trabalho e nas demais dimensdes da vida.

O papel da educacéo para que haja a igualdade de género € primordial e, em razéo disso,
é importante que a escola se abra para discutir a tematica educacional, envolvendo todos 0s
géneros. Ao trabalhar a questdo de género, é importante promover novas reflexdes, pois por
mais que ja tenhamos conquistado muitos direitos e mudado muitas concepcdes, ainda estamos
a conviver com grandes desigualdades e discriminagdes.

Nossa preocupacdo &, especificamente, a educagdo feminista e o desenvolvimento de
uma pedagogia feminista. Mas o que é educacgdo feminista e qual sua especificidade?

Existem muitas abordagens sobre a educacdo e sobre as pedagogias feministas. Nesse
trabalho, porém, iremos nos centrar em duas referéncias: Paulo Freire e Bell Hooks. A escolha

decorre da proximidade dessas duas tendéncias e de sua fecundidade pedagogica.
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Paulo Freire e Bell Hooks tiveram a possibilidade de estabelecerem alguns contatos em
suas vidas e promoverem alguns debates muito provocativos. Mas sempre mantiveram uma
relacdo respeitosa, amorosa e de responsabilidade mutua.

A biografia de Paulo Reglus Neves Freire, ou simplesmente Paulo Freire, se confunde
com a histdria politica das ultimas décadas do século XX, estando presente ou interferindo no
avanco e no recuo do processo democréatico nacional ao longo da segunda metade do século XX
no Pais e no exilio. Nascido em 1921, Freire viveu sua juventude e as duas primeiras décadas de
sua vida em Recife, onde, apesar das dificuldades financeiras, sobretudo, a partir dos seus dez
anos de idade, conseguiu concluir os estudos basicos e ingressar em uma faculdade pablica, a de
Direito de Recife, tradicionalmente ocupada pelos herdeiros das elites pernambucanas. O
contexto em que nasceu é profundamente marcado pela pobreza de grande parte da populagédo
herdeira da escraviddo de populacdes indigenas, africanas e mesticas, além de uma cultura
colonial e fortemente patriarcal. A histdria subsequente de seu trabalho como educador e como
intelectual critico todos conhecem. Faleceu em 1997 e se tornou patrono da educacao brasileira
Bell Hooks nasceu no ano de 1952, em Hopkinsville, ao sul dos EUA e faleceu em 2021, ano do
centenario de nascimento de Freire. Ela foi uma ativista negra norte-americana, escritora,
pensadora e professora. Nasceu também em um contexto intensamente marcado pela escravidao
de populagdes negras, africanas e suas descendentes: Kentucky. Sua histéria € marcada pelos
brutais refluxos da politica escravista, sustentado pelo patriarcalismo. Bell Hooks foi e continua
sendo figura importante para 0 movimento feminista e antirracista. Sua trajetéria dentro da
academia foi extremamente importante para seu sucesso como intelectual, ativista e escritora.
Publicou mais de 30 livros em torno de questdes de empatia, resisténcia, racismo, desigualdade
social, feminismo, género, educacao. Para mostrar a importancia de suas escritas e seu legado,
escreveu seu nome sempre em letras minasculas, algo diferenciado, registrando sua marca e sua
resisténcia.

Iniciamos esse topico afirmando que um dos fundamentos das duas abordagens consiste
na pratica pedagdgica da dialogicidade, ou seja, no principio pedagdgico que se propde a ouvir
as mulheres e individuos de outros géneros no processo de formagao a partir das suas proprias
experiéncias cotidianas, considerando-os sujeitos do conhecimento e da acdo. Dialogo é
palavra, constituida de acéo e reflexdo, portanto de praxis; ouvir a palavra verdadeira transforma
as pessoas, e as pessoas transformadas podem, entédo, transformar o mundo. A valorizacéo da
palavra das mulheres e de suas lutas pela libertagdo séo referéncias permanentes nas propostas
pedagdgicas que os dois desenvolvem.
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O tema da opressao e a busca incessante da libertacdo sdo outros conceitos importantes
dos dois autores. Alias, é de conhecimento geral o quanto ambos se alimentavam em suas
reflexdes sobre a possibilidade da educacéo se transformar em emancipadora e a pedagogia em
uma praxis libertadora.

Paulo Freire deu visibilidade as mulheres em seus escritos, especialmente devido a
interpelagcdo de feministas estadunidenses, dentre elas Bell Hooks, que lhe escreviam e
interpelavam perguntando sobre as mulheres em seus textos, problematizando a linguagem
machista utilizada em seus escritos. Embora tenha relutado num primeiro momento sobre a
linguagem machista de suas obras, logo acolheu a critica e reconheceu a influéncia da cultura
patriarcal, tal como ele relata em Pedagogia da Esperancga (1992).

A contribuicdo de Freire a pedagogia feminista € reconhecida por Louro (2011, p. 119),

quando escreve:

Suas criticas a “educagido bancaria” e sua proposta de uma “educagio libertadora” sdo
conhecidas internacionalmente e frequentemente sdo referéncias destacadas nas
pedagogias feministas. E claro que, nesse caso, 0s sujeitos em foco sAo,
primordialmente, as mulheres.

Pedagogia do Oprimido (1997), assim como Pedagogia da Esperanca (1992), Educagéo
como Prética da Liberdade (1978), Pedagogia da Autonomia (1996) e as demais obras de Freire,
interpelam as mulheres para a luta pela libertacdo e a superacdo de toda e qualquer forma de
opressdo. Quem sdo os oprimidos de quem fala Freire? Na contemporaneidade, além do
explorado econémico, do condenado a ignorancia, do negro, do indio, do mestico, do portador
de qualquer marca produtora de discriminagéo, dos individuos racializados, dos imigrantes,
refugiadas, das pessoas com deficiéncias, dos individuos violentados, dos cidadaos
marginalizados, dos presos sem julgamento, sdo certamente as mulheres e as pessoas de
diferentes géneros (cis e trans, LGBTQ+). S&0 mormente mulheres e pessoas da classe
trabalhadora e individuos de diferentes géneros, cujas necessidades e desejos sé@o negados ou
deturpados pelo sistema econdmico e politico vigente.

Os movimentos feministas e as mulheres feministas sempre encontraram um abrigo no
pensamento pedagogico de Freire e se sustentaram em suas argumentacfes na luta pela
libertacdo. A linguagem machista ndo impediu que as feministas entendessem a mensagem
escrita por Paulo Freire, pois identificaram as mulheres como oprimidas. Ao perceberem a
necessidade de desenvolver uma pedagogia que promovesse reflexdo sobre a opressao

vivenciada pela populacdo feminina foram impulsionadas a desenvolverem agdes promotoras
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de mudangas efetivas em suas vidas. A pedagogia da oprimida, associaram uma educagdo como
pratica da liberdade (Freire, 1978).

Quando reconhece 0 machismo como um virus do opressor, internalizado em si, Paulo
Freire realiza um movimento genuino da praxis, da qual € porta-voz. Bell Hooks relata o quanto
ele foi um exemplo vivo do que ele defendia, reconhecendo seus limites e o poder da dominagéo
da cultura machista, patriarcal, sobre si mesmo e sobre outros criticos. A manifestagdo de Bell

Hooks (2017, p. 69-70) é muito esclarecedora a esse respeito:

Enguanto lia Freire, em nenhum momento deixei de estar consciente ndo s6 do
sexismo da linguagem como também do modo com que ele (e outros lideres politicos,
intelectuais e pensadores criticos progressistas do Terceiro Mundo, como Fanon,
Memmi etc.) constréi um paradigma falocéntrico da libertacdo - onde a liberdade e a
experiéncia da masculinidade patriarcal estdo ligadas como se fossem a mesma coisa.
Isso é sempre motivo de angUstia para mim, pois representa um ponto cego ha Vvisao
de homens, que tém uma percepcao profunda.

Diante de tal situacdo, a pensadora norte-americana alerta que tal ponto cego nédo deve
ser motivo para descartar esses pensadores, principalmente quando séo feministas que as leem,
pois ela acredita que se pode aprender com suas percepcdes e, a partir da criticidade e da
observacao por meio das lentes de género, esse ponto cego pode ser visibilizado e, portanto,

problematizado. Escreve Hooks (2017, p. 70):

O sexismo de Freire é indicado pela linguagem de suas primeiras obras, apesar de
tantas coisas continuarem libertadoras. N&o é preciso pedir desculpas pelo sexismo.
O préprio modelo de pedagogia critica de Freire acolhe o questionamento critico dessa
falha na obra. Mas questionamento critico ndo é o mesmo que rejeicao.

Em outro texto destaca ainda mais intensamente esta admirag&o critica de Bell Hooks
(2027, p. 49-50) pelo pensamento de Freire:

E o pensamento feminista que me capacita a fazer uma critica construtiva ao trabalho
de Freire (que eu precisava para que, como jovem leitora de seu trabalho, ndo
absorvesse passivamente a visdo de mundo apresentada) e, no entanto, h4 muitos
outros pontos de vista a partir dos quais me aproximo de seu trabalho que me permitem
experimentar seu valor, que tornam possivel que esse trabalho me toque no &mago do
meu ser. Ao conversar com feministas académicas (geralmente mulheres brancas) que
sentem que devem dispensar ou desvalorizar o trabalho de Freire por causa do
sexismo, vejo claramente como nossas diferentes respostas sdo moldadas pelo ponto
de vista que trazemos para o trabalho. Cheguei a Freire com sede, morrendo de sede
(de modo igual ao do sujeito colonizado e marginalizado, que ainda ndo sabe como
quebrar o status quo, que anseia por mudancas, que € carente e que esta sedento), e
encontrei em seu trabalho uma maneira de saciar essa sede. Ter um trabalho que
promove a proépria libertacdo é um dom tdo poderoso que ndo importa tanto se o dom
é falho. [...]. O trabalho de Paulo tem sido &gua viva para mim.
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Como vemos, apesar de suas pertinentes criticas, Bell Hooks sustenta-se em Freire para
desenvolver sua pedagogia feminista, reconhecendo o potencial libertador do pedagogo
brasileiro. Sua proposta pedagdgica é de identificar as armadilhas da desigualdade de género e
a violéncia como estrutura social. Para a autora, “a violéncia masculina contra a mulher nas
relacfes pessoais € uma das expressdes mais flagrantes do emprego abusivo da forca para
manuten¢do do controle ¢ da dominagao” (Hooks, 2019, p. 179). No entendimento da educadora
americana, a tarefa educacional é “encorajar as mulheres a lutar pela educagdo, para
desenvolverem seus intelectos” e promover a transformagao de sua situacao de opressao em
que se encontram.

Mariz (2021, p. 55), destaca a importancia de Hooks no desenvolvimento da educagéo
feminista, sua ligacdo com o educador Paulo Freire e a critica que realiza quanto aos limites da

pedagogia freiriana relativamente ao feminismo:

Reconhecida, entdo, como uma importante escritora feminista afro-americana, Hooks
acolheu a pedagogia critica de Paulo Freire, promovendo a sua aproximagdo ao
feminismo e, assim, consequentemente contribuindo para a sua irradiacdo entre os
circulos académicos e populares feministas. No entanto, importa destacar, ela ndo o
fez sem antes criticad-lo e nele apontar lacunas. Parafraseando Said, é exatamente
porque os Estados Unidos ndo eram o Brasil da década de 1960 e porque Hooks ndo
era o Freire militante que ela pdde enxergar os limites da teoria freireana que trazia
consigo uma ideia libertadora, mas que poderia se tornar uma armadilha de si mesma
ao ndo enfatizar a participacdo feminina.

Na sequéncia de sua reflexdo a autora destaca outros pontos importantes da proposta de

educacdo feminista de Hooks:

Em meio as suas observages sobre os rumos do feminismo, como movimento
politico-filos6fico, no contexto de um capitalismo voraz traduzido em sua forma
neoliberal, sobretudo nos Estados Unidos, Hooks defende a alianca e a solidariedade
entre homens e mulheres como estratégia de organizacdo basica para combater 0s
efeitos perversos desse modelo de sociedade. E neste cenério analitico que ela traz
Paulo Freire a discussdo, cotejando suas reflexdes com a proposta de um feminismo
mais radical e engajado na luta antirracista e decolonial, mas ndo sem antes apontar
também as fragilidades do proprio pensamento freireano que se constituiu em escrita
marcada pela auséncia feminina (Mariz, 2021, p. 64).

E importante salientar, a percepcdo de Hooks de que a questdo do feminismo e a
possibilidade de uma nova educacdo, ndo dependem exclusivamente das mulheres, mas do
envolvimento de todos os engajados no processo. A questdo do feminismo de todos os géneros,

de todas as pessoas que se encontram em situacao de opressao e de violéncia.
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Vielmo (2020, p. 44-45), de outra forma, em sua analise sobre a influéncia de Paulo
Freire na pedagogia feminista, destaca trés principios centrais que sdo absorvidos nessa

pedagogia:

1 resisténcia a hierarquia entre as e os educadores, de um lado, e as e 0s educandos, de
outro, o que implica a participacédo das e dos Gltimos na construgdo de conhecimento
e na definicdo do préprio processo de aprendizagem;

2 tomada da experiéncia como recurso, para além dos métodos tradicionais, 0 que
permite documentar e discutir experiéncias até ai alienadas, potenciadora da
identificacdo de situacfes reais de opressdo como base para a aprendizagem
transformadora;

3 aprendizagem transformadora, que vai além da aquisi¢do de novos conhecimentos
para permitir pensar novos sentidos, incluindo a reinterpretacao e revalidagdo critica
da experiéncia.

Esses mesmos principios sdo ressaltados por Hooks ao refletir sobre as exigéncias de
uma pedagogia feminista. Ela coloca a educacao libertadora e a formacao politica das mulheres
no centro da agenda feminista. O processo educativo que envolve mulheres e pessoas de
diversos géneros, seja nas escolas ou nos movimentos sociais, implica em revisar e transformar
as concepcOes tedricas e praticas, promovendo uma préxis feminista. Conscientizacdo, dialogo,
transformacao social e valorizacdo da experiéncia e cultura popular sdo principios comuns entre
os dois autores.

As contribuicbes de Freire e Hooks promoveram intimeras reflexdes de diferentes
autores sobre a educacdo feminista. Silva e Freitas (2019, p. 3), por exemplo, nos apresentam
uma importante definicdo do que envolve a pedagogia feminista na escola, considerando as

contribuicdes de Freire e Hooks. Segundo eles, a pedagogia feminista

[...] foi planejada para ser um novo modelo pedagdgico, construido para subverter a
posicdo desigual e subordinada das mulheres no ambiente de escola. Criou-se um
conjunto de estratégias, procedimentos e disposicfes que devem solucionar a
problematica das relagdes hierarquicas contidas nas salas de aula tradicionais.

O ponto principal da proposta € enfrentar a posicao desigual que a mulher ocupa no
contexto escolar e a opressdo que ela sofre no cotidiano da educagéo. Trata-se, portanto do
enfrentamento da estrutura hierarquica contida na sala de aula e em todo o contexto da escola.

Ja na visdo de Godinho e Silva (2017), uma pedagogia feminista precisa sintetizar as
referéncias tedrico-metodoldgicas da educacdo popular e da filosofia feminista, ndo sé pelas
caracteristicas e procedimentos metodoldgicos, mas pela conduta das educadoras e dos
educadores. Ha a necessidade de a educadora perceber-se enquanto mulher, esclarecendo sua

formacdo construida em um contexto da predominéncia de uma ideologia patriarcal. Sua
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transformacéo exige que seja esclarecido o processo histérico de formagéo para tornar-se mulher
emancipada, rompendo com o silenciamento e explicitando as limitagcdes de tal formacéo.
Prop6em as autoras que o ambiente escolar se torne um espaco em que as mulheres se sintam a
vontade para trocarem ideias umas com as outras, construindo novas relagdes com os alunos e
com os demais professores.

Essa mesma proposicéo é feita por Montenegro e Pinto (2021, p. 10), para quem “a
formacéo feminista deve contribuir, portanto, para a reflexao critica das mulheres sobre suas
préprias experiéncias e realidades de forma a criar alternativas para suas vidas e para sua
atua¢do no sentido de transformagao da sociedade”. No entender das autoras, quando pensamos
na pedagogia feminista precisamos estabelecer uma relagdo entre a educagdo e o contexto
social, promovendo uma aproximacao entre a educacdo popular cotidiana e as demandas da
educacional feminista. A finalidade deve ser a emancipacdo feminina e a promoc¢éo da acédo
politica das mulheres em diferentes contextos. No entanto, € preciso considerar a especificidade
da formagcé&o cotidiana que ocorre no contexto social, envolvendo a cultura popular, e a educagéo
formal desenvolvida na escola, que implica na abertura para a diversidade cultural e as
conquistas produzidas na histéria da humanidade. E muito importante o estabelecimento de um
nexo entre a pedagogia dos movimentos sociais, em que ocorrem aprendizagens coletivas de
organizacéo e de realizacdo de direitos, e a escola como espaco de educagao formal, em que a
diversidade de situacGes sociais, de culturais e de género, se fazem presentes.

Nesse sentido, & muito interessante a observacdo de Lima (2010, p. 283) sobre o educar
feminista na escola, considerando a questdo da diversidade de género e outros diferenciais que
se fazem presentes na sala de aula e que interferem na formagdo: “[...] as praticas escolares
encerram multiplos e discretos mecanismos que escolarizam e distinguem 0s corpos e as mentes
de alunos e alunas, que vao construindo seus padrées diferenciais de comportamento [...]”.

A observacdo de Almeida reforga a proposigédo educativa de Hooks, que ndo se limita a
elaborar uma teoria de educagéo feminista pautada exclusivamente nas diferengas de género,
mas aponta para a necessidade de que sejam consideradas as questdes sociais, como a racial, de
classe, de visdes de mundo e outros fatores que sdo determinantes na vida de cada individuo,
especialmente na existéncia de uma menina ou de uma mulher. Para a autora, ndo podemos
separar as questdes sexistas dos demais aspectos que envolvem a vida humana. Portanto, pensar
em uma pedagogia feminista € raciocinar sobre a emancipa¢do humana por meio da educacgéo
em todas as suas dimensdes.

Bell Hooks é um exemplo de uma autora e ativista que buscou dar voz ao que ela sentia

que estava impedindo a liberdade dos individuos, especialmente das mulheres, em nossa
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sociedade. Por isso, propGe que as politicas feministas tenham por objetivo acabar com a
dominacdo de todos os vieses e contextos, fazendo com que todos sejam 0 que Sdo e vivam a
vida de forma amorosa e justa. O feminismo deve ser uma luta de todos, uma luta unificada de
toda a humanidade. Essa é a licdo principal que Hooks e Freire nos oferecem em sua batalha por
uma educacdo libertadora. Assim como Freire capacitou Hooks para lutar pelo feminismo, ela

capacitou Freire para superar seu machismo e se tornar um educador feminista.
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4 FEMINISMO E EDUCACAO: INICIATIVAS PEDAGOGICAS PARA AEDUCACAO
FEMINISTA NO CONTEXTO ESCOLAR E SEUS DESAFIOS

Neste capitulo serdo analisados os principios orientadores e proposi¢cdes pedagogicas
destinadas ao desenvolvimento de uma educacdo feminista e questdes de género na formagéo
humana, enquanto praticas inspiradas em principios criticos e transformadores da realidade
escolar. Para tanto, sdo apresentadas iniciativas de acdo para desenvolver uma educacdo
feminista com todos, desde educandos e educadores, pais e responsaveis e 0s demais
profissionais que atuam na escola. Nossa hipdtese de analise é que o direito a uma educacao de
qualidade inclui a discussdo das questdes de género. O ensino de criangas apresenta-se como
uma das formas de introducdo de meninos e meninas na vida social, principalmente porque a
escola se expde como uma oportunidade singular de estar em contato com criancas oriundas de
diferentes contextos, de diversas classes sociais, religides e etnias, que possuem valores e
comportamentos muito diferenciados de vida. A educagcdo da crianga implica no
desenvolvimento de préaticas cuja compreensdo da vida e do corpo esteja na convivéncia com
os educadores e educandos. No0ssos gestos e as imagens corporais que produzimos e
sustentamos sdo frutos de nossa cultura, das marcas e dos valores sociais que cultivamos. O
ambiente escolar € um importante tempo/espago no qual a cultura inscreve seus signos nas

novas geracdes. O feminismo é um desses signos relevantes do espaco educacional vigente.

4.1 Iniciativas e politicas de educacéo feminista na escola

Primeiramente, precisamos envolver os educadores nas discussdes que giram em torno
do que trata o feminismo. Sabemos que o tema é complexo, bem como é preciso enfrentar uma
formacdo milenar que se caracterizou pela opressdo da mulher e predominancia de uma
formag@o machista e patriarcal. De outra parte, € preciso enfrentar a visdo conservadora que
procura manter a ordem instituida, divulgando inimeras fake news, distorcendo informagdes e
alimentando a ignorancia sobre o tema.

Sabemos que 0 maior nimero de educadores na educacdo infantil e ensino fundamental,
¢ de mulheres. Mesmo assim, as resisténcias ao feminismo sdo muitas, pois pelos
condicionamentos recebidos por anos, as mulheres acabam sendo pouco auténomas,
assumindo, muitas vezes, a posi¢do machista e autoritaria existente na sociedade e na prépria

educacao.
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A historia da educacgdo revela que a formagao oferecida para as mulheres quando tém
acesso a escola, continuou sendo machista e destinada a educar a mulher para se submeter a
ordem instituida e a cumprir suas tarefas como servical, esposa, mée e doméstica. A principal
preocupacdo de sua formacdo foi de leva-la a aprender as tarefas domésticas e de se tornar
umaboa esposa e qualificada mée. Esse foi o destino de quase todas as mulheres.

Silva e Bastos (2021, p. 1891) sintetizam com propriedade a visdo historicamente

preponderante na sociedade sobre as mulheres:

A figura da mulher na sociedade sempre foi estigmatizada pelas fungdes de esposa,
mée e dona de casa. Por esse motivo, seu papel sempre orbitava em torno desses
modelos, cuidando do marido, dos filhos e da familia. Qualquer comportamento
feminino que se desviasse do propoésito familiar, poderia ser considerado uma
transgressao, enquadrando as agentes como rebeldes, vadias ou questionadoras do seu
destino, aquelas que negavam sua prépria natureza. No Brasil, a mentalidade vigente
desde o periodo colonial se regia pela fé catélica e suas normatizagdes da vida, cujo
elemento central de moralizacdo se referia ao controle da sexualidade. Esse controle
recaia, sobretudo sobre a mulher. Sob essa visdo, pouco se valorizava a instrugdo
feminina.

A andlise das autoras revela que a mulher sempre foi vista pelo machismo e pelo
patriarcado como um ser fragilizado, voluvel e incapaz de tomar suas préprias decisdes. Ela
sempre foi considerada um ser com menor capacidade intelectual e facilmente suscetivel a
influéncias negativas. O seu destino s6 poderia ser de se tornar submissa ao homem, cuidar do
marido e dos filhos e desenvolver as habilidades préprias dos afazeres domésticos, nada, além
disso. Cabe aos homens, o controle dos corpos e das mentes das mulheres. Mesmo diante de
alguns avancos nos direitos, o espirito do patriarcado tem-se mantido vigilante no controle das
mulheres. Isso podemos perceber no contexto cotidiano da escola.

Mesmo com muitos direitos conquistados, ainda sentimos e enxergamos a Visdo
autoritaria e de subserviéncia que predomina na educacdo de mulheres. Tal concepgdo esta

presente em pequenos detalhes do cotidiano escolar, como € o caso que pressupdem que
0S meninos sdo mais aptos as ciéncias exatas, ttm mais competéncia para desenvolver
atividades técnicas, possuem mais habilidades nos esportes e nas atividades fisicas. A
discriminagdo também aparece & medida que as exigéncias no uso de uniformes e de roupas sdo
mais rigorosas para meninas. Sao pequenos exemplos que merecem ser observados e discutidos
em torno do papel de género nas escolas.

A educacdo tem um importante papel na luta feminina pela busca de liberdade e do

reconhecimento social, pois foi ela um dos principais espacgos que possibilitou para a mulher
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sair da esfera da vida doméstica e ingressasse em uma vida publica. A conquista do direito a
educacéo foi, certamente, um dos ganhos principais das lutas feministas.

O direito a escola vem acompanhado da conquista do direito ao exercicio do magisterio.
O magistério foi a profissio em que as mulheres comecam a ser reconhecidas como
trabalhadoras com direitos e como portadoras de habilidades fundamentais, especialmente para
a educacdo das criangas e dos adolescentes. Apesar da exploragdo econdmica e da baixa
remuneracao, a profissdo docente foi um dos espacos de maior reconhecimento da mulher na
sociedade. Almeida (2000, p. 6) destaca tal importancia da educacgéo para as mulheres quando
escreve: “[...] as mulheres viam no acesso ao letramento e ao conhecimento o caminho mais
direto para a liberacdo feminina das limitacbes a que estavam sujeitas, considerando que a
educacdo e a instrugdo promoveriam avancos significativos na existéncia feminina”.

Portanto, sem desconsiderar a importancia das demais conquistas, como o direito ao
voto, & propriedade, o direito ao divorcio, o direito & educacéo tem sido visto como a maior de
todas as conquistas femininas, pois por meio dela considera-se possivel a libertacdo de todos os
géneros. A crenca no poder emancipador da leitura, escrita e do conhecimento alimentou a luta
das mulheres pela educacao. O ensino era 0 meio capaz de possibilitar a libertacdo das mulheres
do jugo machista e do patriarcado.

O acesso a educacao, porém, ndo tem sido suficiente na luta feminista. O desafio em
questdo € de avangar no sentido de transformar a cultura machista e patriarcal que ainda
predomina nas escolas e na educagdo. A instituicdo escolar continua alimentando préaticas
conservadoras e preconceituosas contra mulheres. Seus conteldos ainda permanecem
alimentando visdes distorcidas e preconceitos de toda ordem.

Algumas iniciativas de mudanca tém ocorrido no Brasil a partir do final do seculo XIX
e inicio do século XX. A constituicdo de 1988, a LDB de 1996, as diversas leis e diretrizes
sobre educacdo, a respeito dos direitos humanos, no que tange as questdes étnico-raciais, com
relacdo aos direitos sociais, politicos, econdmicos e de género revelam a existéncia de
iniciativas importantes que produziram alguns avancos muito representativos na luta pela
justica social, democracia, igualdade, assim como pela liberdade.

No caso especifico da luta feminista e de género, um avanco significativo, além da Lei
Maria da Penha, foi a criacdo da Secretaria Especial de Politicas para Mulheres, em 2004, pelo
governo federal. A partir de iniciativas da Secretaria, tém surgidos inimeros planos de acéo que
desenvolvem proposi¢cdes pedagdgicas para o desenvolvimento da educacdo feminista. Os
documentos mais representativos sao os Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres: o |
Plano de 2004, o Il Plano de 2008 e o 111 Plano de 2013.
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Todos os planos apresentam objetivos gerais e especificos atendendo demandas e

desafios proprios de cada periodo, mantendo, no entanto, como principal diretriz o

desenvolvimento de politicas publicas para enfrentar as desigualdades de género e raca em

nosso Pais.

O | PNPM propde como principal meta no campo da educagédo: a inclusdo e o

desenvolvimento de uma formagdo ndo sexista. Suas principais proposi¢des envolvem a

promocdo de acbes no processo educacional para a equidade de género, raca, etnia, religido,

pertencimento social e orientacdo sexual, além da difusdo de imagens ndo-discriminatérias e

néo-estereotipadas das mulheres.

O 11 PNPM, de 2008, apresenta novas proposicdes na area da educacao, indicando duas

linhas de acao:

Transformacdo das sensibilidades e representacbes sobre relacdes de género e
orientacdo sexual, para a construcao de uma sociedade ndo-sexista, ndo-racista, ndo-
lesbofobica e ndo-homofobica, cujos resultados sdo percebidos em longo prazo.

Acles para grupos especificos de mulheres, subalternizados pela exploracdo
econbmica, condicdo social, racismo, deficiéncia, geracdo, territorialidade,

orientacdo sexual, entre outras (Brasil, 2008, p. 56).

Como objetivos gerais o Plano propde:

Contribuir para a reducdo da desigualdade de género e para o enfrentamento do
preconceito e da discriminacdo de género, étnico-racial, religiosa, geracional, por
orientacdo sexual e identidade de género, por meio da formacdo de gestores/as,
profissionais da educacéo e estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino;
Consolidar na politica educacional as perspectivas de género, raca/etnia, orientacao
sexual, geracional, das pessoas com deficiéncia e o respeito a diversidade em todas
as suas formas, de modo a garantir uma educacéo igualitaria;

Garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso de meninas, jovens e mulheres a
educacéo de qualidade prestando particular atencdo a grupos com baixa escolaridade
(mulheres adultas e idosas, com deficiéncia, negras, indigenas, de comunidades

tradicionais, do campo e em situagéo de priséo (Brasil, 2008, p. 61).

O documento ressalta, especificamente, o papel da educacdo e indica uma série de

iniciativas para o desenvolvimento de uma formacédo nao-sexista:
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Para tanto, estdo sendo propostas politicas que visam atuar nas praticas escolares, nas
suas rotinas, nos curriculos, nos materiais didaticos e para-didaticos para combater as
desigualdades que atingem as diferentes mulheres e que atuam na perpetuacdo de
préaticas sexistas, racistas, lesbofdbicas e homofdbicas. H& inimeras evidéncias de que
os agentes da educagdo — gestores/ as, professores/as, orientadores/as pedagogicos/as,
entre outros — reiteram em suas praticas, nas percepgdes e nas expectativas que tém
sobre estudantes, preconceitos relacionados as dimens6es de género, identidade de
género, raca/etnia, orientacdo sexual, origem regional e scio-econdmica, entre outros
aspectos. Para que se alcance uma educacao de qualidade para todas as pessoas, faz- se
necessario incorporar a diversidade em toda a sua complexidade na gestdo das
politicas de educacdo, na dindmica da aprendizagem e das relacGes estabelecidas no
interior dos espagos escolares, e ndo apenas nas condi¢fes de acesso a educacdo
(Brasil, 2008, p. 56).

O desafio maior do Il Plano, como vemos, implica o desenvolvimento de préticas
pedag6gicas ndo discriminadoras e nao sexistas e a superacdo de todos o0s tipos de
discriminacdo. Ademais, afirma que é preciso articular o plano com outras iniciativas e
proposicdes que assegurem a qualificacdo da educacdo e dos demais servicos prestados pelos
poderes publicos. Para tanto, apresenta algumas prioridades que devem ser atendidas na
educacéo:

1. Promover a formacdo inicial e continuada de gestores/as e profissionais da

educacdo para a eqliidade de género, raca/etnia e o reconhecimento das diversidades.

2. Proporcionar a formacao de estudantes da educacdo basica para a eqliidade de género,
raca/etnia e o reconhecimento das diversidades, ou seja, cursos que o MEC tem
proporcionado para muitos profissionais da educacdo. Esses cursos sdo de forma
online que abordam como desenvolver a tematica na sala de aula, namaioria das
vezes focado em jovens.

3. Propropiciar a formagéo das mulheres jovens e adultas para o trabalho, inclusive nas
areas cientificas e tecnoldgicas visando reduzir a desigualdade de género nas
carreiras e profissoes.

4. Estimular a producdo e difusdo de conhecimentos sobre género, identidade de
género, orientacdo sexual e raca/etnia em todos os niveis de ensino

5. Viabilizar medidas educacionais para o enfrentamento da violéncia contra as
mulheres considerando as dimensdes étnico-raciais, geracionais e de orientacdo
sexual.

6. Ampliar o0 acesso e a permanéncia na educacdo de grupos especificos de mulheres
com baixa escolaridade (Brasil, 2008, p. 63-70).

Em 2013 o Plano foi atualizado com o surgimento do Il Plano Nacional de Politicas

para Mulheres (2013), sob a responsabilidade da Secretaria de Politicas para as Mulheres. O
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documento reforca o principio de que em um Estado plenamente democrético a condicdo da
participagdo social, sobretudo das mulheres, € constitutiva de todas as fases do ciclo das
politicas publicas. Reforca os principios da autonomia das mulheres em todas as dimensdes da
vida; a busca da igualdade efetiva entre mulheres e homens, em todos os ambitos; respeito a
diversidade e combate a todas as formas de discriminacdo; carater laico do Estado; a
universalidade dos servicos e beneficios ofertados pelo Estado; participacdo ativa das mulheres
em todas as fases das politicas publicas; e a transversalidade como principio orientador de todas
as politicas publicas (Brasil, 2013, p. 9-10).

O capitulo especifico sobre educacéo ressalta a formacédo para a igualdade e cidadania,
“contribuindo para promover o aceSSO, a permanéncia e 0 sucesso de meninas, jovens e
mulheres a educacdo de qualidade, com énfase em grupos com baixa escolaridade” (Brasil,
2013, p. 11). A educacdo é definida como um meio fundamental para o desmonte das
desigualdades sociais de género, raciais, étnicas, geracionais, de orientacdo sexual, regionais e
locais. Uma das principais preocupacdes é a questdo do género como contraponto a
naturalizacdo do feminino e do masculino. Os objetivos gerais foram mantidos e nos especificos
destaca-se o que propde “Eliminar contetudos sexistas e discriminatorios e promover a insergéo
de temas voltados para a igualdade de género e valorizagdo das diversidades nos curriculos,
materiais didaticos e paradidaticos da educacdo basica” (Brasil, 2013, p. 23). As prioridades
estabelecidas foram as seguintes:

1. Promocdo de medidas educacionais no ambito escolar e universitario para o
enfrentamento de todas as formas de violéncia, discriminacéo e preconceito contra as
mulheres, considerando as dimensdes raciais, étnicas, de origem, de classe social, de
idade, de orientacdo sexual, de identidade de género e as mulheres com deficiéncia.

2. Promocéo de cursos de formacdo continuada de gestores e gestoras e profissionais da
educacdo para a igualdade de género, raca, etnia e o reconhecimento das
diversidades.

3. Promocao de politicas educacionais que enfatizem a educacdo das mulheres jovens
e adultas nas areas cientificas e tecnoldgicas, nos meios urbano e rural, com vistas a
reduzir a desigualdade de género nas carreiras e profissoes.

4. Producdo e difusdo de conhecimentos sobre relagdes de género, identidade de
género, orientacao sexual, raca e etnia, em todos os niveis e modalidades de ensino.

5. Ampliacdo do acesso e da permanéncia na educagdo de mulheres com baixa
escolaridade.
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6. Formacdo de estudantes da educagdo bésica para a igualdade de género, raca, etnia e
0 reconhecimento das diversidades (Brasil, 2013, p. 25-27).

O crescimento das politicas educacionais que procuram atender, ainda que
precariamente, as demandas do feminismo e da sexualidade, vem sendo acompanhado pelo
avanco da produgdo académica sobre o tema. Entéo, deve-se reconhecer a importancia da
criacdo, na Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Educacdo (ANPEd), do
Grupo de Trabalho “Género, Sexualidade e Educagdao” (GT 23), no final de 2003, com a
contribuicdo de pesquisadoras(es), docentes e estudantes em torno de questdes teoricas e
praticas sobre feminismo, género e sexualidade.

Vianna (2012) registra um numero expressivo de pesquisas dedicadas & andlise dos
Parametros Curriculares Nacionais e a critica das diretrizes e orientacdes sobre feminismo,
género, orientacdo sexual contidas neles. A autora salienta a aproximacdo da producdo
académica das instituicdes de ensino superior com a formacao docente e com a educacéo bésica,
tendo em vista os desafios que os cerca, incluindo as questdes da sexualidade e de género.
Mesmo que tenha constatado que a producdo cientifica envolvendo o marcador género,
sexualidade, e educacdo ainda seja pequeno, deve-se reconhecer seu grande crescimento a partir
dos anos 2000. Depois de realizar uma leitura integral de 73 resumos e 52 trabalhos, ela
constatou que esta ocorrendo uma passagem da questdo do sexo a questdo do género na
producdo académica, o que mostra, segundo ela,

que a area da educacdo passa aftrilhar as pistas oferecidas pelos estudos feministas, que
procuravam minar o poder de um modelo explicativo, calcado na imutabilidade das
diferencas entre homens e mulheres; e recorre, em seguida, ao género, para referir-se
a construcéo social das diferengas entre os sexos ao longo da histéria (Vianna, 2012,
p. 129).

A mesma autora, em outra publicagéo (2015), ao falar sobre a relagéo entre Estado e
movimentos sociais na producdo das politicas publicas de educacéo voltadas para o género e
para a diversidade sexual, destaca o papel dos movimentos sociais de pessoas Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais e Transgéneros (LGBT). A luta desses grupos ampliou a agenda voltada
para a tematica de género e suas implica¢Bes socioculturais e politicas.

Soares (2019) é outro pesquisador que realiza uma importante analise sobre a producéo
cientifica na area, tendo como marcador a formacdo docente atrelada a sexualidade e a questédo
de género. O autor destaca que o processo de construcao dessas agendas de género e diversidade
sexual na educagdo deu-se juntamente com oS movimentos sociais que propunham, com a

abertura politica, repensar o papel da escola e dos conteldos por ela trabalhados, fato



71

relacionado ao amplo processo de questionamento de valores e formas de organizagéo social,
por meio de mobilizacdes populares, em especial a dos movimentos feministas em varias partes
do mundo.

A conviccéo que foi se solidificando € de que a educacdo apresenta um papel central no
desenvolvimento da luta pelo direito e liberdade das mulheres. O reconhecimento dessa
importancia é de indispensével para que a luta continue. Porém, apesar de todas as conquistas,
ainda predomina na sociedade a visdo que julga que o papel da mulher ndo pode ir além dos
seus cuidados com a familia e o lar. A maternidade e o cuidado do lar sdo suas tarefas precipuas
decorrentes de sua condi¢do feminina. Como trabalhadora, ela pode se dedicar no méximo a
atividades que sdo uma extensdo de sua funcéo de maternar: a atividade docente ou 0s servicos
gue demandam praticas que envolvem a protecdo e o cuidado, como a enfermagem e 0s servicos
sociais. Sabe-se, contudo, que essa visdo ideoldgica mais serve para explorar a condi¢do
feminina do que reconhecer um atributo importante na formacéo do ser humano. A propria
concepcao sobre o papel da mulher na educacgdo e nas profissdes que envolvem protecéo e
cuidado, precisa ser problematizada.

Existem muitas criticas sobre o feminismo apontando que se trata de lutas por privilégios
das mulheres e a imposicdo de pautas de natureza preconceituosa contra a tradicdo e visoes
religiosa. N&o sdo poucos os sites e mesmo programas de radio e televisao que desqualificam e
desfazem as batalhas feministas. Persistem visdes e posicionamentos machistas, justificadas por
ideias conservadoras como, por exemplo, a de que com a conquista de novos direitos, as
mulheres acabardo abandonando os seus lares e suas familias para darem atencdo total aos seus
proprios interesses. A propria maternidade deixaria de ser uma prioridade e, com isso, a
sobrevivéncia da humanidade estaria comprometida.

Outras criticas dizem respeito ao fato de que, com o avango do feminismo, os conteddos
destinados a formacdo das mulheres, especialmente as questdes de género, tém ocupado cada
vez maior espaco, substituindo disciplinas destinadas a formagéo de uma mulher subserviente
por disciplinas mais criticas. O movimento tem influenciado, por exemplo, a reescrita e
reconstrucdo das disciplinas, as quais eram voltadas para os afazeres do lar e cuidados dos
filhos, por matérias que problematizam a diviséo de curriculos para mulheres e curriculos para
0s homens. Isso tem provocado a elaboracdo de novas leis, decretos e diretrizes que rompem
com a separacéo entre a educacao feminina e a educacdo masculina.

Nas ultimas décadas, 0 movimento das mulheres brasileiras ganhou novas caracteristicas
e se firmou como sujeito politico ativo no processo brasileiro de democratizacdo e de

participacdo politica, cuja extensao inseriu, por exemplo, a luta das mulheres negras contra a
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opressao de género e de raca. Entretanto, ainda existem muitas brasileiras que sofrem com as
mais diversas formas de violéncia, discriminacdo e salarios desiguais. Uma boa parte da
populacdo feminina ainda ndo tem acesso a bens e servicos fundamentais, o que acentua a
persisténcia de relacbes desiguais de poder entre mulheres e homens na sociedade. Quando
estendemos a observacgao para outros géneros, a situacao se apresenta ainda mais grave.

O acesso a educacdo escolarizada, por exemplo, permanece sendo um desafio para
diferentes grupos subalternizados no interior da nossa sociedade. A luta pela educacéo e pela
escola tem mobilizado homens e mulheres, marcados geralmente pela condicao racial e social
que continua sendo impeditiva para o acesso a educagdo formal. No nosso cotidiano, mesmo os
que conseguem adentrar os muros das instituicdes superiores gracas as politicas de acGes
afirmativas, encontram inumeras barreiras similares ao seu meio social que limitam sua
formacdo e seu desenvolvimento integral como educandos e cidaddos. O grande desafio €
superarem as relacdes de subalternidade que muitas instituicdes continuam alimentando. Para
tanto, muitos buscam estabelecer outras relagbes com base em novas formas de viver social e
em préticas de reinvencado de si mesmo. O confronto com questdes sociais, raciais e de género
é inevitavel. Surge nesse contexto a necessidade de refletir sobre a condicdo de classe que esta
na origem dos diferentes grupos os quais ali se fazem presentes. O desafio é ndo negar sua
prépria origem e o contexto de sua formacé&o originaria.

Barbosa e Mihl (2016, p. 791), discorrem sobre a revisdo em baixa dos direitos
decidadania, os que se reportam as areas do trabalho e da seguranca social, 0s quais provocam
indignacdo junto das populac6es afetadas e a educacdo, sendo fiel a sua vocacdo normativa de
defesa da integridade humana. A sua agenda, vista sob esse prisma, vai muito além da formacéo
de “capital humano” e da capacitacdo parao emprego. Inclui também, dadas as circunstancias
presentes, o envolvimento ativo nas lutas pela defesa da pessoa juridica e dos seus direitos,
ajudando, em termos de empoderamento, todos aqueles e aquelas que resistem, nos contextos
de encolhimento desses direitos, as investidas de todo um programa de reformas claramente
alinhado com as posi¢Ges mais retrogradas em termos de prerrogativas cidadas.

A histdria em torno do conceito de género é recente. Ela foi utilizada pela primeira vez
em um sentido que se aproximava do corrente, por meio do bidlogo John Money (Estados
Unidos), no ano de 1955, para tratar dos aspectos sociais do sexo. Beauvoir aborda a
identificacdo das mulheres com o sexo como uma fusdo de categoria das mulheres que possuem
caracteristicas sexualizada a partir de seus corpos, dessa forma, uma recusa a autonomia e
liberdade feminina. Sendo assim, a destrui¢do da categoria do sexo teria uma representacédo de

destruicdo atribuida por meio da misoginia. Com essa questdo, 0os homens seriam somente
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pessoas, ndo existindo outro género sendo o feminino. O género é um indice linguistico que
entra em oposi¢do aos sexos (Butler, 2008, p. 47-48).

Ainda sobre o conceito de género, Butler (2008) afirma que “os géneros ndo podem ser
verdadeiros nem falsos, reais nem aparentes, originais nem derivados. Como portadores criveis
desses atributos, contudo, eles também podem se tornar completa e radicalmente incriveis”.
Nesse mesmo sentido, Mendes (2022, p. 71) afirma que “os estudos de género contribuiram
para 0 entendimento das influéncias sociais e culturais nas construcdes de nocdes de
masculinidade e feminilidade [...]”. A introdu¢do do conceito de género implicou em uma
mudanca significativa na compreensdo da constituicdo da identidade de cada ser humana. A
formacdo da identidade de género ndo é determinada por fatores meramente bioldgicos e
naturais, mas construida historica e culturalmente.

A utilizacdo e o debate sobre a concepcao de género, assim como os de raca e de classe,
é indispensavel para o desenvolvimento de uma visao critica do curriculo. A formacdo humana
passa a ter uma significacdo mais ampla e as possibilidades educativas apresentam novos
horizontes. A condi¢cdo humana passa a ser vista sob uma nova perspectiva de maior autonomia
e liberdade.

Com o desenvolvimento do conceito de género, as criticas, com raras excessfes, em
torno do curriculo foram crescendo, questionando as interpretagdes que ignoram a desigualdade
decorrente da questdo relacionada ao género. Por meio da teorizagdo feminista baseada no
género, a compreensdo passa a ser compreendida sob outra perspectiva: a desigualdade que
divide as mulheres dos homens néo € natural, mas uma producéo social e histérica.

A partir dessa compreensdo, Silva (1999, p. 96) relata sobre a importancia da incluséo

do feminismo no curriculo e sua transformacéo em um processo coletivo de formacao:

A pedagogia feminista tentava construir um ambiente de aprendizagem que
valorizasse 0 trabalho coletivo, comunitario e cooperativo, facilitando o
desenvolvimento de uma solidariedade feminina, em oposicdo ao espirito de
competicdo individualismo dominante na sala de aula tradicional.

Sendo assim, a pedagogia feminista nos serve de inspiragdo quando se trata de
desenvolver um curriculo e de uma pratica escolar que se sensibiliza e propGe atividades que
abordem as questdes que envolvem o género e suas implicacGes sobre a formacao social e 0

desenvolvimento de diferentes identidades.
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4.2 Feminismo, curriculo e educacao escolar: por um saber superador do androcentrismo

Quando pensamos no curriculo, percebemos que ele trata de um objeto teérico que ao
entrar em cena passa a ser descoberto, descrito e explicado. O curriculo se destina, de modo
predominante, em um processo destinado a preparar os educandos para 0 mundo sistémico do
trabalho e da vida funcional na sociedade do consumo. Seu contetdo e funcionamento atende
demandas atreladas a reproducdo de uma estrutura social, econdémica e politica vigente.
Dificilmente o curriculo desenvolve questbes relacionadas as questbes do humanismo, a
formag&o de uma consciéncia critica, a teméticas em torno do género, do racismo e de assuntos
que envolvem a vida cotidiana e a existéncia concreta dos individuos.

Na época em questdo, de acordo com Silva (1999, p. 17), as teorias do curriculo estdo
divididas em trés modelos: Teorias tradicionais (aprendizagem, avaliacdo, didatica voltadas a
reproducdo social, capitalista), teorias criticas (criticas ao capitalismo, anélise a partir da classe
social, busca da conscientizacao) e teorias pds-criticas (envolvendo temas como etnia, género,
sexualidade, identidade e diversidade). Ainda que ja se tenham proposi¢6es que se voltem aos
problemas levantadas pelas teorias criticos e pés-criticas, 0 que ainda predomina sao as visoes
que privelegiam uma educacdo destinada ao atendimento das demandas econémicas
capitalistas.

Apesar desta predominancia, € importante refletir sobre as questdes que afligem a atual
sociedade, como as questdes que envolvem as relacbes de género e as possibilidades de uma
pedagogia feminista. Se observarmos o contexto atual, temos que reconhecer que houve uma
crescente visibilidade do movimento feminista e de outros géneros, cuja préatica foi promovida
pelas diferentes teorias pedagdgicas. Quanto a questdo do curriculo, temos percebido o
crescimento da perspectiva que aproxima o conceito de género ao conceito de classe. Uma das
principais criticas, aponta a questdo da indiferenca, na analise de classe, das pautas que
envolvem as desigualdades sexuais ou de género. Com o avanco do feminismo, a teoria critica
ganha maior forga, ndo somente pelos olhares criticos ao capitalismo, mas, especialmente, ao
patriarcado. A desigualdade que dividia mulheres e homens, estendeu-se para outras instancias,
como no caso da educacdo e do curriculo. Os proprios livros didaticos passam a assumir um
significado importante pelo fato de disseminarem proposicdes tedricas e metodoldgicas que
precisam ser avaliadas sob a 6tica do feminismo.

Um exemplo, sdo as imagens, que geralmente sdo muito discriminadoras em relagéo as
mulheres. Um dos casos ilustrativos é o que se apresenta no area da salde, em que a ainda

predomina a ideia de que a funcdo adequada para a mulher € a efermagem, enquanto que a
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funcdo de médico é mais adequada ao homem. O rompimento desta visdo é uma das tarefas de
uma educacdo feminista. O preconceito em torno do género é incorporado sem nenhuma visdo
critica, naturalizando a situacdo de discriminacdo. Isso acaba influenciando na escolha
profissional de meninas e de meninos.

Muitas das andlises criticas sobre os curriculos enfatizam que a estrutura das instituicdes
educativas ainda continual estruturadas de acordo com os interesses e 0 agir masculinos, desde
a visao sobre os conhecimentos até as estruturas de funcionamento e organizacao dos cursos.
Ou seja, assim como a sociedade constitui-se a partir das caracteristicas do género dominante,
o masculino, também as institui¢des assumem tais caracteristicas. Ocorre que tal predominancia
da visdo androcéntrica impede a percepcao das limitacdes e das contradi¢cbes que predominam
na educacdo escolar. O desafio da educacéo feminista € romper com essa visdo e desenvolver
novas formas de percepcdo, a ver outros aspectos da realidade, e reaprender a sentir e a
reinterpretar o mundo em que se encontra.

Quando analisamos a questdo da pedagogia feminista na educacdo, percebemos uma
crescente preocupacdo com as questdes de género. Com efeito, na contemporaneidade, a
pedagogia feminista tem servido de inspiracdo para uma analise critica sobre o curriculo que se
preocupa com as diferentes questdes de género, criando a convic¢do de que o curriculo escolar
ndo pode ficar distante das tematicas que envolvem uma diversidade de situacdes de género. O
curriculo é um artefato constituido pelo género, pois produz relacdes de género. Este fato tem
despertado muitas criticas e resisténcias por parte de pessoas que sustentam uma visao mais
conservadora de sociedade. Mas o problema maior ndo decorre apenas desta Visdo
conservadora, mas de uma predominancia da postura patriarcal e machista que se imiscui nos
contetdos e nas praticas desenvolvidas na escola. As areas de conhecimentos que podem
abordar sdo a de ciéncia humanas e de ciéncia sociais aplicadas.

Uma referéncia que podemos utilizar para analisar a questdo do curriculo escolar em
relacdo a questdes de género, € avaliar os livros didaticos indicados pelo Plano Nacional do
Livro Didatico. Oliveira, Moura e Pereira (2023, p. 12), sustentados na teoria de género de Scott
(1995), analisaram alguns esteredtipos de criangas que aparecem nas imagens de alguns livros
didaticos distribuidos em 2022. Analisando alguns textos, os autores realizam o seguinte

diagndstico:
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Nas representaces, vemos as criancas sempre sorridentes e, em sua maioria,
descontextualizadas de uma situagdo ou de um ambiente. O menino representado
como banhista, sem camisa, segurando uma bola e com um baldinho de praia ao lado
é uma excecao. Os meninos, em geral, sdo representados como personagens brancos,
com pele e cabelos claros. As meninas sdo representadas sempre vestidas com
vestidos ou saias e raramente vestindo calgcas em paginas onde o desenho esta
representando conceitualmente as palavras “menina” ou “menino”. As meninas
também sdo apresentadas sempre com cabelos presos, seja com uso de um objeto ou
elastico, seja por uma tranca. [...]. Levando-se em consideracdo que as imagens dos
livros apresentam contetidos e formas de viver e de estar no mundo para as criangas
da Educacdo Infantil, podemos dizer que essa representacdo das criangas reforca
padrdes de género.

No entendimento dos pesquisadores, os livros reforcam um esteredtipo racial e sexista,

apresentando padr@es de apresentacdo do corpo, sobretudo das meninas: a vestimenta
e 0 cabelo preso. As imagens também ensinam aos meninos que os cabelos curtos e
penteados sdo formas de se apresentar e, além disso, de que 0s meninos gozam da
liberdade de apresentarem- se sem camisa ao mundo (Oliveira; Moura; Pereira, 2023,
p. 13).

Destacam, ainda, que as emoc¢des também se tornam motivo de destaque sexista, sendo
os sentimentos como delicadeza, tristeza, confusdo, ansiedade etc., ligadas geralmente ao
género feminino, e os de raiva, irritagdo e agressividade relacionadas mais ao género masculino.
Outra observacdo importante realizada pelos autores é sobre a divisdo sexual nas brincadeiras
infantis: “artefatos ligados & domesticidade e ludicidade estdo mais presentes nas atividades
praticadas por meninas. Por outro lado, brinquedos referentes a forca e ao descobrimento sédo
mais representados pelos meninos” (Oliveira; Moura; Pereira, 2023, p. 17). Ao analisarem as
figuras em que é apresentado o modelo de familia, constatam que ndo h& diversidade e sua
constituicdo apresenta sempre o padrdo patriarcal com a presencga da mae, do pai e de filhos.
Como sabemos, essa representacdo estd longe de expor a diversidade de representacGes
familiares do contexto cotidiano. Por fim, concluem que a mesma representacdo binaria do
género feminino-masculino se expde no ambito da politica, das instituicbes e organizacoes
sociais, dentre elas, a propria instituicéo escolar.

Os livros didaticos necessitam quebrar esse estigma que gira em torno de modelos
padronizados, devendo incluir no debate as diferentes estruturas familiares nessa época
existentes, partindo, inclusive, dos modelos vivenciados pelos alunos.

Os significados de género sdo impressos nos corpos de meninos e meninas de acordo
com as formas de como as professoras interagem com elas e com eles. A dignificagcdo ou a
discriminacdo de uma identidade sexual se constitui pelas relagfes cotidianas. A educagdo em

desenvolvimento que se concretiza nas relacdes diarias é que de fato interfere no
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desenvolvimento de uma formacéo feminista ou antifeminista. S&o0 muitos os registros que
apontam as praticas discriminadoras nas escolas e nas universidades, especialmente contra
mulheres e demais géneros. Por isso, nossa proposicao € que tais fatos sejam trabalhados na
educacdo escolar e que as manifestacbes de preconceitos, de discriminacfes, de 6dio, de
violéncia se tornem temas a serem analisados por iniciativa da escola.

E preciso considerar, ainda, que o feminismo apresenta muita resisténcia e que os
defensores e defensoras feministas serdo sempre enfraquecidas pela informacdo negativa
produzida na maio ria das midias convencionais. Se contar apenas com a midia, os cidad&os
dessa Nacao ndo irdo conhecer as contribuicGes positivas do movimento feminista para as suas

vidas.

4.3 O feminismo trabalhado nos detalhes da escola: préaticas ndo sexistas e formacao de

coletivos emancipadores

A educacdo feminista € uma pedagogia destinada a reumanizacdo. Ela tem a meta de
confrontar a visdo machista e patriarcal de educacao que se sustenta no ponto de visa autoritario
de formacdo. Tal visdo autoritaria tem se mantido na escola, apesar de predominancia de
mulheres na atividade docente, especialmente na educacgéo infantil e no ensino fundamental.

Com todas as conquistas e lutas feministas, ainda se percebe o preconceito em torno do
tema. Como escrito anteriormente, dissertar a respeito do movimento feminista e de género na
escola, tem se tornado um tabu, principalmente por parte dos educadores que seguem uma
préatica tradicional. O preconceito, ou seja, 0 machismo se faz presente em pequenas praticas,
muitas vezes, ignorados dentro da escola: na cor rosa destinada para as meninas, e na cor azul
destinada para 0s meninos; nas bonecas que sdao destinadas como brinquedos somente das
meninas, assim como os carrinhos que séo brinquedos somente destinados aos meninos; nas
praticas esportivas, em que a quadra é dividida em voleibol para as meninas e em futsal para os
meninos; na desvalorizagdo feminina em determinadas é&reas de conhecimento; na
invisibilizagdo das meninas negras, muitas vezes, sdo deixadas de lado; na menstruagéo sendo
vista somente como contetdo de ciéncias; a exigéncia da roupa feminina adequada; a rivalidade
feminina sempre reforcada; a sobrecarga da mulher na vida cotidiana.

Monteiro e Soares (2019, p. 289) sinalizam que a escola é um dos principais espacos de
socializacdo para criancgas, jovens e adultos e que para alcancar os ideais democraticos e de
direito, € necessario que a discussdo envolvendo a diversidade sexual e de género esteja presente

no dia a dia escolar. A retirada dos temas género e orientacdo sexual do PNE e da BNCC, em
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2017, colocou em pauta, a questdo da legitimidade e a pertinéncia do tratamento do tema de
género com as criangas. No entendimento de muitos criticos, tal atitude representou um
retrocesso no enfrentamento do tema e um retorno a vises ideoldgicas conservadoras,
patriarcais e machistas. A Nota Técnica n° 32/2015 destaca que essa auséncia ndo exime as
redes de ensino de seguirem as recomendag0es e normativas descritas nas DCN, e que qualquer
restricdo a essa abordagem estara em contradicdo com o que apontam as diretrizes.

As autoras ainda afirmam que analisa-se que a perspectiva sociocultural e histérica em
torno do que se trata a sexualidade e o género esta tendo visibilidade no meio académico, mas
a sensibilizacdo das pessoas ndo se efetiva num curto periodo. Para que isso ocorra, é preciso
instaurar uma proposta permanente de discussdo dos temas no ensino formal, seguindo para que
0S cursos superiores, principalmente as licenciaturas, incluam em seus curriculos essas
questdes. Ou seja, ha uma grande necessidade de que os profissionais da educacéo, sendo esses
0s gestores e os educadores a terem as formagdes continuadas, também inserindo as iniciativas
de consolidacéao das ac¢Oes dentro das instituicdes escolares.

S&o muitas as situacoes que se pode trabalhar pela superacdo das discriminacdes e pelo
empoderamento da mulher no ambito escolar. Infelizmente, ainda somos podados, afinal, a
escola costuma seguir as normas do patriarcado.

Sabemos que é somente no ambito escolar que muitas meninas e meninos tém acesso ao
mundo para além dos seus lares. A possibilidade de estabelecer nova interacdo, de acessar
assuntos que em sua casa ndo sdo abordados, de desenvolver novas concepcdes e novos
conhecimentos sobre sua vida, seu corpo, sua sexualidade, apresentam-se como potenciais que
podem transformar sua vida e qualificar sua existéncia. Ocorre que esses assuntos de grande
interesse e de necessidade dos educandos geralmente séo conversados, na perspectiva do sensu
comum, somente entre os educandos, sem o envolvimento do educador e da comunidade
escolar. Feminismo, sexualidade, género, corpo, identidade, afetividade, sdo assuntos que
preocupam muitos educandos, porém raramente sédo tratados na escola. O importante é perceber
que quando desafiados, os alunos manifestam grande interesse por esses temas. Um exemplo
muito comum desta preocupacdo é a questdo da menstruacdo, no caso das meninas, e da
identidade do menino diante ao feminismo.

Para que possamos desenvolver as praticas feministas com criancas e adolescentes,
propomos explorar diferentes formas, entre elas: pedir para que se manifestem sobre as suas
cores favoritas; deixar que escolham os brinquedos com os quais mais se identificam; oferecer
uma diversidade de atividades de préaticas esportivas, sem as discriminar por razdes sexistas;

oportunizar momentos de interacdo entre géneros em diferentes atividades, incluindo as
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esportivas; criar ambientes em que todos possam compartilhar suas experiéncias; incentivar as
meninas em todas as areas do conhecimento, como por exemplo, em ciéncias e matematica;
buscar combater o machismo dentro da escola; desenvolver praticas que integrem pessoas de
diferentes géneros e de singulares etnias, valorizando suas historias, ouvindo suas queixas
referentes a preconceitos que sofrem dentro e fora do espaco escolar; desenvolver projetos sobre
a pobreza menstrual, distribuindo absorventes; exigir dos meninos, assim como exige-se das
meninas o uso do uniforme; oportunizar um espaco de sororidade, no qual as meninas e as
mulheres ndo se sintam constrangidas e possam se ajudar mutuamente; incentivar a unido
feminina e destacar sua importancia na formacdo de uma consciéncia feminista e o
empoderamento das mulheres; refletir sobre a heteroafetividade e as diferentes modalidades de
constituicdo da estrutura familiar.

Considerando todas essas situacdes, percebemos o quanto a educacdo feminista é
necessaria dentro da escola e muito importante para quebrar tabus e superar preconceitos de
género, de raca, de classe. Por isso, a luta feminista precisa ser ativa e permanente e ndo pode
se apagar. Pois a partir dela, formaremos seres humanos capazes de lutarem por uma sociedade
mais justa e igualitaria. Bell Hooks (2015), nos alerta sobre a importancia de trabalharmos a
respeito do feminismo com todos os envolvidos, mulheres, homens, pessoas de todos 0s
géneros, articulando teoria e pratica e desenvolvendo projetos coletivos.

Quando trabalhamos sobre o feminismo, temos que ter um olhar especial voltado as
minorias dentro do proprio movimento. Cabe considerar que dentro do préprio feminismo
encontramos diferentes classes sociais e situac@es distintas de discriminacdo e exploracgéo.
Como o0s grupos minoritarios estdo sendo tratados? Precisamos ficar atentos as préaticas de
silenciamento ou de invisibilizacdo dos individuos mais timidos e dos grupos aparentemente
menos representativos. Para entendermos essa questdo, basta analisarmos como uma menina
que possui uma boa condicdo financeira é tratada perante uma outra menina com uma condigao
financeira mais precaria. Podemos perceber facilmente que o tratamento ndo € o mesmo.
Enquanto uma menina rica e branca é tratada com respeito e consideracdo, as meninas com
menos condigdes financeiras e negras sdo tratadas, muitas vezes, com desprezo. E preciso
atentar para o fato de que a discriminacgéo de género vem acoplada a discriminagéo de raca e de
classe. Desenvolver uma educagdo feminista implica em levar em consideragdo todas as
dimensGes que interferem na condicdo de cada individuo e de cada grupo social.

Outro aspecto a considerar é que quando se discorre sobre o feminismo no ambito
escolar, ndo se esta explanando somente sobre educandos e educadores, mas sim, de todos 0s

individuos que estdo inseridos na vida escolar: gestores, servidoras, secretarias, merendeiras,
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motoristas, pais e responsaveis. Todos exercem uma funcéo educativa importantissima dentro
do ambiente escolar. Sem motoristas, os educandos perdem a escola; sem zeladores ndo se tem
acesso a ambientes organizados e higienizados; sem secretarias ndo teremos quem possa ajudar
nas ocorréncias diarias; sem merendeiras ndo serad dada a oportunidade de educando manterem
uma boa alimentacao, que, muitas vezes, em seus lares nao € oferecida. Todos sdo importantes
e é preciso criar um coletivo que torne a escola um espaco e tempo de acolhimento e
compartilhamento de todos. A acdo de cada profissional transcende sua funcdo especifica, pois
a convivéncia humanizadora depende de todas e todos. A escola precisa dar visibilidade a todo
os individuos que a constituem, especialmente as mulheres que sédo predominantes nas escolas
de educagdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Ndo podemos falar de
revolucdo feminina se ndo incluirmos todos no processo de construcdo de uma educacédo
feminista. Quem atua na escola precisa ser, de alguma forma, uma educadora e um educador
feminista.

Relativamente a questdo da mulher, geralmente as escolas tém mantido atividades que
envolvem as mulheres em dois momentos: no dia da mulher e no dia das mées. O que se constata
nessas datas € a predominancia de atividades que reforcam a subserviéncia da mulher. Como
exemplo podemos mencionar os mimos que séo oferecidos para as mulheres nessas datas: sdo
mimos relacionados a estética feminina, como cremes, esmaltes e até lixa de unha. A pergunta
que precisa ser feita é: qual a concep¢do de mulher e de feminismo que se revela em tal prética?
Entendemos que enquanto comunidade escolar, é necessario olhar com criticidade as praticas
concretas que realizamos. A escola precisa urgentemente desenvolver outras formas de tratar as
questdes relacionadas ao feminismo e a condicdo da mulher. Assim como trabalhamos o
setembro amarelo e o combate ao bullying, é preciso trabalhar o agosto lilas, que visibiliza a
luta para o fim da agressdo contra as mulheres. Ao invés de préaticas alienadoras, é preciso
realizar atividades coletivas que promovam debates sobre a condi¢do das mulheres e meninas,
sobre o cuidado com a mente e o corpo, sobre o feminicidio e a violéncia, no que tange ao
estrupo e a agressao sexual, sobre o0 abandono das mulheres pelo poder publico, sobre os direitos
das mulheres a reparacdo e a justica social. A necessidade da criacdo de grupos de apoio as
criangas e as mulheres é mais urgente do que se possa imaginar. Tratar da saide mental feminina
vai além de conversas sobre praticar yoga, participar de cultos ou desenvolver atividades de
relaxamento em algum ambiente apropriado. E preciso conhecer e conversar sobre as tarefas
diarias das mulheres e seus sofrimentos e suas dificuldades. E necessario romper com a mente

machista que as habita e impede sua libertagéo.



81

A criancga precisa ser desafiada a perceber o quanto a mulher é, geralmente, a principal
responsavel pelo seu cuidado (mée, vovo, tia, dinda, madrasta, tata) e o quanto a mulher precisa
fazer para dela cuidar. E importante a crianca comegcar a perceber que as mulheres que cuidam
dela também adoecem, sentem dores, sofrem, ficam tristes e choram. Lembrar que o cuidado
do lar é de todos, e ndo somente da mée ou de uma outra mulher.

A questdo feminista ndo é um tema exclusivo da educagdo e da escola. Ela é um desafio
para o contexto social e para 0 campo da economia, do mercado, da politica. Ele deve envolver,
inclusive, 0 mundo das empresas e sua funcionalidade e organizacdo. Sabe-se que existem
algumas iniciativas empresariais que se voltam a questdo do feminismo. No entanto, tal
iniciativa é voltada, muitas vezes, para intensificar a exploragdo das mulheres. Muitas empresas
ressaltam o protagonismo feminino, incentivando as mulheres para a competicdo e a
concorréncia em diferentes setores, mas nem sempre esse incentivo implica em uma melhor
remuneracao e no reconhecimento efetivo da competéncia feminina. Sdo empresas que mantém
a desvalorizacdo salarial das mulheres e o etarismo. O poder efetivo de decisdo tem
permanecido nas méos de homens. As fungdes femininas sdo secundarizadas quando se trata de
gerenciamento e do comando do poder da empresa. Essa visdo de faz presente também no
gerenciamento da educacéo, do sistema de ensino e da escola.

Sabemos que muitas mulheres passam por inimeras situacdes constrangedoras
diariamente em diferentes contextos de trabalho: assédios, agress@es, violéncias de toda ordem,
preconceitos e humilhacGes. As instituicdes, sejam elas empresas ou escolas, continuam sendo
dirigidas por visdes autoritarias e machistas que impedem ou limitam a acdo emancipadora das
mulheres e 0 avan¢o do feminismo. O enfrentamento da estrutura de poder instituido €, portanto,

um dos principais desafios de uma educacdo feminista.

4.4 Docéncia e feminismo: educacdo, cuidado e afetividade

A docéncia na educagédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental tem sido
exercida prioritariamente por mulheres. Tal predominancia é decorrente de uma visdo que
tornou a educagdo uma atividade secundarizada em valor e importancia e, em consequéncia,
exercida por pessoas exploradas econémica e socialmente, no caso, as mulheres.

Concordamos que a atividade de docéncia envolve dimensdes importantes do que se
considera como atributos do agir feminino: cuidado, acolhimento, afeto, amorosidade. O que é

preciso considerar é que as praticas femininas na docéncia nao sdo determinadas, na maioria



82

das vezes, por esse proceder feminino, mas por atitudes que traduzem muito mais modos de ser
e de agir patriarcais e autoritarios, do que pelos atributos considerados préprios das mulheres.

A docéncia exige, porém, que tanto homens quanto mulheres ou pessoas de diferentes
géneros, devem interagir amorosamente com seus alunos, privilegiando relacionamentos
definidos como “mais humano e afetuoso”. E preciso se dedicar emocional e pedagogicamente
aos alunos com os quais atuam e retribuir, de alguma forma, o seu empenho e sua dedicacdo na
formacéo escolar. Podemos dizer que a analise do exercicio da docéncia, com base nas relagdes
de género, mostra a necessidade de sua feminizacdo, a medida em que comportamentos
comumente atribuidos as mulheres sejam acionados por professores e professoras, mormente
quando se trata de criancas da educacdo infantil e alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental. A feminizacdo docente é um desafio que confronta a visdo da cultura machista
gue se sustenta na separacdo tradicional entre masculino/feminino, puablico/privado,
racional/afetivo.

Contudo, é preciso considerar que o exercicio da docéncia ainda estd marcado pelas
polarizacGes contidas na visdo hegemonica da masculinidade. A predominancia de mulheres no
magistério ndo tem repercutido na mudanca das praticas pedagogicas e na superacdo da visao
machista na educacao. As préaticas autoritarias, cuja a expressdo mais cabal pode ser identificada
nas propostas das “escolas civico-militares”, apontam essa tendéncia. S3o recorrentes as
propostas que insistem na ideia do autoritarismo, da rigidez e da imposicao de formas padrdes
de ser, pensar e agir.

No entanto, ndo podemos desconsiderar e desconhecer 0s avangos que a lutas feministas,
acompanhadas de muitas outras, tém promovido na educacdo. A sensibilidade pedagdgica
originaria da feminilidade ndo pode ser um atributo exclusivo da a¢éo educadora de mulheres,
mas de todo o educador, indiferente & condicdo de género que o define. Ou seja, ainda ha
educadores dispostos a desenvolver a tematica no seu cotidiano escolar, proporcionando
momento de reflex&o e discussdo em torno da mesma.

Uma proposicdo muito interessante sobre uma mudanca nas relacbes de género na
educacao é apresentada por Connel (2016), ao relatar a necessidade de se instaurar umprocesso
relacional de género capaz de romper com a dicotomia entre géneros a partir de estudos
empiricos e praticas coletivas de reeducacdo. A autora australiana demonstra em seus escritos,
a partir de experiéncias realizadas com pessoas de diferentes géneros, que os individuos
transformam e/ou reatualizam a ordem de género vigente. Por isso, a autora propde pensar a

corporificacdo do género ndo apenas emuma escala local, mas também em uma escala global.
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No processo de coletivizacdo do enfrentamento das questdes feministas e de género
todos estdo sendo desafiados a se envolverem. No caso especifico da escola, meninos e meninas,
professores e professoras, pais e méaes, gestores e gestoras, servidores e servidoras, pessoas de
diferentes géneros e de diversos contextos precisam ser desafiadas a se envolverem coma
construcdo de uma nova concepcao sobre género, sexualidade, convivéncia e afetividade. Um
desafio a ser enfrentado € o envolvimento dos meninos e dos homens no tratamento de questdes
que envolvem género, especialmente a sua postura diante do género feminino. Esse problema
aparece em diversos debates e analises que tratam da educacdo contemporanea. A constatacdo
€ que as pessoas do género masculino tém muito medo e sofrem quando sao desafiadas a refletir
e falar sobre questdes de género e de relagdes afetivas. Connel relata na obra acima citada que
mesmo havendo todo um esforco de parte do poder publico de criar um ambiente de
“neutralidade” relativamente a questdo de género no trabalho, os homens se sentem ameacados
ou incomodados com a presenca feminina, principalmente quando elas chegavam aos cargos
de chefia. Em suas manifestacdes, porém, afirmavam que ndo havia discriminacgdo de género e
consideravam a mulher como alguém igual. A autora destaca na sequéncia de sua analise, 0
custo gque a incorporagdo da postura patriarcal e machista cobra do préprio homem. O seu
sucesso depende da dedicacdo extrema a empresa e ao trabalho e a rendncia da vida social e
familiar. O ideario da competividade, intensificada no neoloberalismo, impede de ele ter uma
vida social e manter uma convivéncia com a esposa e o0s filhos. Para se tornar insensivel ao
sofrimento que este modo de vida traz, ele é educado desde cedo a soliddo, ao egocentrismo e
ao sofrimento solitario. No entender de Connel, essa é apenas uma faceta da forma como uma
ordem de género patriarcal e profundamente machista atinge os homens. A autora destaca que
a forma como os homens séo socializados quando criancas também é repleta de violéncias. Ser
viril, insensivel, corajoso, ndo chorar, saber sofrer sem sentir dor, ser masculo e violento, ter a
capacidade de viver s0, s@o alguns comportamentos que a educa¢do machista e patriarcal tenta
impgor aos meninos.

O avanco do feminismo e as iniciativas de muitas meninas e mulheres na educagéo e nas
escolas tem sido motivo de preocupacgéo e de angustia de meninos, especialmente diante dos
questionamentos sobre a condicdo de ser do menino e de ser homem, considerando as questdes
trazidas pelo movimento. Por isso, o feminismo tem como desafio o enfrentamento da educacéo
do menino no atual contexto do avanco dos debates sobre questfes de género. Ndo po acaso
muitos pais e professores entram em crise diante do desafio que esta surgindo.

Sobre tal desafio, a andlise de Lorde (2020, p. 39) é muito iluminadora. Escreve a

pensadora americana:
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[...] esperava-se que o0s sentimentos se submetessem ao pensamento assim como era
esperado das mulheres que se submetessem aos homens. Mas as mulheres
sobreviveram. Como poetas. E ndo existem novas dores. Ja as sentimos antes. E
escondemos esse fato no mesmo lugar onde temos escondido nosso poder. As dores
emergem dos nossos sonhos, e s&o 0s nossos sonhos que apontam o caminho para a
liberdade. Aqueles sonhos que se tornam realizaveis por meio dos nossos poemas, que
nos ddo a forca e a coragem para ver, sentir, falar e ousar.

A amorosidade, a boniteza, 0s sonhos e a coragem de resisténcia da mulher e de pessoas
de outros géneros ao machismo e ao patriarcado, sdo referéncias importantes na acdo docente e
na pratica pedagdgica cotidiana. E um atributo de carater ético e pedagdgico que a luta feminista
tem conseguido manter, apesar da dor, do sofrimento e da opressao. Produzir o bem implica em

produzir o acolhimento do outro enquanto ele mesmo, seja qual for sua identidade sexual.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Propomos nessa dissertacdo defender a ideia de uma pedagogia feminista como indutora
de um novo projeto pedagogico a ser construido para subverter a posi¢édo desigual e subordinada
das mulheres e pessoas de diferentes géneros no espaco escolar e na propria sociedade. Para
atingir tal finalidade, entendemos que se torna necessario propor um conjunto de estratégias,
procedimentos e disposi¢cbes que contribuam para romper com as relagdes hierarquicas
presentes nas salas de aula e no contexto da escolar. A voz unilateral do/a professor/a
tradicional, fonte da autoridade e transmissora Unica do conhecimento legitimo, precisa ser
substituida por mualtiplas vozes, ou melhor, ser substituida pelo dialogo, no qual todos/as sdo
igualmente falantes e ouvintes, todos/as sdo capazes de expressar seus saberes, ou seja, essa
mudanca de paradigma ndo elimina a importancia decisiva de professores e professoras, cuja
responsabilidade em termos formativos precisa ser constantemente reafirmada e solidificada.

A hipotese que tem orientado essa dissertacdo é que a implantacdo de uma pedagogia
feminista passa, necessariamente, pela transformacdo das visdes de mundo centradas no
machismo e na cultura patriarcal. A mudanca precisa iniciar pela reconstrucdo de nossas
préprias concepgdes e pelo esclarecimento de como o processo da subserviéncia se constitui
em nossas familias, comunidades e institui¢cGes. Por isso, iniciei a minha reflexdo sobre o
feminismo analisando minha propria experiéncia formativa, detalhando sobre o quanto questdes
de género sempre estiveram presentes em minha vida, desde a infancia, tanto na educacéo
infantil quanto na graduacdo e pos-graduacdo. Como procurei analisar as marcas da presenca
do feminismo ndo revelam somente aspectos criticos e transformadores, mas mecanismo que
tem procurado me enquadrar em padrfes tradicionais, antifeministas e subservientes, que
mantém a exploracdo das mulheres e de individuos que ndo se enquadram ao dominio
masculino. A reconstrucdo, ainda que breve, do contexto historico e de alguns movimentos
historicos, nos traz importantes informagdes sobre as diferentes ondas e vertentes que
promoveram significativas mudancas no contexto das lutas feministas no Brasil e em diferentes
contextos. O que podemos identificar como fator importante de tais lutas, € a necessidade da
ruptura das visdes tradicionais que alimentam a subserviéncia da mulher e sua exploracdo
econdmica, cultural e politica. Para tanto, é preciso ampliar a luta, fazendo dela uma causa néo
somente das mulheres, mas de todos os géneros, de ambos os individuos. Para isso, cabe um
papel fundamental a educacao escolar.

A educacdo, de modo especial a escolar, além de combater esteredtipos de género e

desconstruir padrdes discriminatorios, deve ser um espaco seguro e inclusivo para meninas e
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meninos. E fundamental que o respeito e a equidade de género sejam promovidos desde cedo
incentivando uma cultura de igualdade e prevenindo a violéncia baseada em género.

Na fundamentacdo dessa luta e na sua transformacdo em uma pratica pedagogica
libertadora, me socorri de uma das escritoras mais inspiradoras no embate contra a desigualdade
de género e discriminacao racial, Bell Hooks, especialmente por duas das suas obras: “Ensinando
a transgredir: A educacdo como pratica da liberdade” e “O feminismo ¢é para todo mundo:
Politicas arrebatadoras”, que sdo as ideias pedagdgicas centrais do projeto pedagogico aqui
desenvolvido. No entanto, como sabemos, Bell Hooks se amparou e se confrontou com uma das
mais importantes autoridades pedagdgicas de toda histéria da educagdo: Paulo Freire. Na
escolha dessas duas referéncias, ndo desconsiderei outras importantes contribui¢es, mas
procurei ressaltar a eficacia de uma pedagogia centrada no didlogo e na luta de todos os
oprimidos, sendo esta, no meu entender, a grande tarefa pedagdgica de uma educacdo
libertadora.

A proposta que apresento é da necessidade do enfrentamento dos desafios encontrados
na escola para que possamos trabalhar sobre o feminismo e 0 empoderamento de todas as
pessoas, indiferente da sua condicdo social e de género. Sendo assim, analisei minha prépria
caminhada e reconstrui brevemente o historico de lutas iniciais de mulheres que resultaram nas
primeiras conquistas feministas e sua transformacgdo nas batalhas de diferentes géneros do
momento. Como podemos perceber, os desafios ainda continuam grandes e atingem inimeros
grupos e individuos. No contexto escolar, o desafio, considerando o papel de incluir e formar
individuos solidarios e justos, € ainda muito maior. A funcdo escolar de desenvolver uma nova
cultura se defronta com inimeras resisténcias internas e externas, especialmente quando se trata
de enfrentar as pautas que envolvem costumes e valores tradicionais. A proposi¢do e do
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica critica da questdo do feminismo, realizado pela
reconstrugdo de aspectos historicos e de experiéncias que contribuam para a realizagdo de uma
educacdo equanime entre géneros. Para tanto, sugere-se a exploracdo dos mais diferentes
recursos, como contos, historias, analise de situacdes, filmes, documentarios, literaturas diversas,
dados estatisticos, legislacao e outros recursos.

As resisténcias que surgem na sociedade sdo muitas, como por exemplo 0s movimentos
antifeministas coordenados por mulheres de direita, que acreditam que ndo precisam ressaltar a
luta feminista. H4& movimentos em andamento que procuram desfazer e questionar as lutas de
género, acusando os seus proponentes como agentes do mal e defensores de ideologias que se
voltam contra os valores tradicionais. S&o produgfes que vdo de criacdo de narrativas

tendenciosas, argumentagdes pseudocientificas, leituras distorcidas e parciais de fatos
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historicos, realizadas com um qualificado aparato tecnolédgico e por comunicadores influentes
que buscam desqualificar os objetivos e questionar os reais motivos que tem promovido as
lutas feministas e de outros grupos.

As tentativas de desmobilizacdo sdo muitas e diversificadas. Producdo do medo,
ameacas, violéncias de toda ordem, desqualificacdo intelectual e moral, utilizacdo de visdes
teoldgicas e religiosas conservadoras e tradicionais, cultura do 6dio sdo algumas praticas
comuns alimentadas contra as lutas feministas.

Mesmo diante de tantas resisténcias e preconceitos, ndao podemos deixar com que as
escolas se fechem para a temética feminista. Feminismo, género e identidade sdo tematicas a
serem tratadas em todas as instancias da educagéo escolar, envolvendo educandos, educadores,
gestores, setores administrativos, pais, responsaveis e a comunidade em gue a escola se situa.
Desse modo, a iniciativa dos docentes é indispensavel. Ao abordar o tema do feminismo,
teremos criancas e adolescentes desenvolvendo um novo modo de pensar e agir, tornando-0s
individuos mais humanos e mais solidarios.

A reflexdo sobre a identidade docente, integrada a perspectiva do feminismo e do
acolhimento, como também a cultura do respeito a todos os géneros, pode possibilitar a
mediacdo entre diferentes praticas pedagOgicas e buscar esclarecer as tensdes que
necessariamente decorrem de uma sociedade diversificada e com grandes singularidades
ideoldgicas. O feminismo, assim como os temas que envolvem género e suas manifestacoes,
ndo deve ser um problema a ser excluido da escola, mas um tema a ser tratado com
responsabilidade e respeito, como uma importante contribuicdo no desenvolvimento de uma
educacdo mais justa e humanizadora.

A nossa proposicdo nédo dispensa, por isso, a necessidade de que se avance nas politicas
educacionais voltadas ao enfoque do feminismo e questdes de género na Educacdo Basica,
notadamente na formacé&o de professores. Entendemos, porém, que o desenvolvimento de acbes
concretas requer um sistema de acompanhamento e avaliagdo, assim como estudos tedricos e
pesquisas empiricas que possam contribuir para a fundamentacao dos programas educacionais
voltados paraareducgdo das desigualdades de género, raca, classe ou de qualquer outra natureza.

A formacdo docente € uma das mdltiplas searas nas quais poderemos adquirir
mecanismos de superacdo quanto a algumas ideias preconcebidas e construir novos
conhecimentos e praticas sobre a existéncia humana. Todavia, uma revisao curricular deve
envolver todos, sobretudo as universidades responsaveis pela formacdo docente. Precisamos
enfrentar as politicas que tém tornado a formacéo de professor em processos precarios, rapidos

e predominantemente virtuais. A qualidade da educacdo depende de préaticas sociais
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emovimentos coletivos que envolvam todos em um processo de transformagao social. A luta por
uma educacéo feminista exige tal interacdo concreta, cotidiana, envolvendo a presencialidade
da vida cotidiana na escola e no contexto em que ela se situa. Mas exige, também, o
encantamento pela vida, pela arte, pela poesia. Como afirma Lorde (2020, p. 49), em nossas
lutas, “nunca se deve renunciar a poesia. [...] nossos poemas articulam as implicagcdes de nds
mesmas, 0 que sentimos internamente e ousamos trazer a realidade”.

Por fim, cabe destacar a necessidade de investigacdes sobre as tematicas mencionadas e
a realizacao de estudos acerca dos diferentes marcadores sociais. Além disso, € preciso
promover investigacdes que promovam a sistematizac6es de praticas pedagdgicas da docéncia e
a insercdo de disciplinas criticas e inovadoras na formacéao dos profissionais da educacéo. Nos
cursos de Pedagogia, tal necessidade é ainda mais urgente, tanto no tratamento das questdes de
feminismo, de género, dos desafios étnico-raciais, da justica social e dos direitos humanos,
como das questdes que envolvem a denlncia do patriarcado que ainda permanece produzindo
violéncia contra a mulher e contra pessoas de diferentes géneros. Em educacdo, é preciso
transformar o siléncio em linguagem em acdo, pois como afirma, Lorde (2020, p. 42): Meus
siléncios ndo me protegeram. Seu siléncio ndo vai proteger vocé. O feminismo e suas lutas
precisam enfrentar o medo que impede a supera¢do da discriminacdo e da violéncia. Afinal, o
que impede a luta da transformacéo de qualquer realidade opressiva ndo é a vulnerabilidade, mas

o siléncio.
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